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Nos cenarios da globalizagao e da revitalizagao do cre-
do neoliberal,importa salientar as principais alteragoes
assumidas pelo modelo estatal (desnacionalizagdo do
Estado, desestatizagao dos regimes politicos e interna-
cionalizagdo do Estado Nacional) na intersecgao com
a emergéncia de poderosos mecanismos de regulacao
transnacional protagonizados por agéncias globalizado-
ras,como a OCDE e a Unido Europeia. Neste artigo,a
autora, a partir das perspectivas criticas e do sistema
mundial moderno, analisa a emergéncia dos modos de
governagao e de regulagio do campo educativo. Em
contraponto as légicas hegemonicas da governagao glo-
bal, metaforizadas nos sete pecados — vaidade, soberba,
inveja, preguica, gula, avareza, ira — a autora mobiliza os
principais contributos da epistemologia e do ideario
ético-pedagdgico freiriano, patentes na riqueza axial
de conceitos fundamentais legados pelo educador, tais
como: historicidade, dialogicidade, conscientizagao,
emancipagao, autonomia, liberdade e esperanga.A auto-
ra reflecte, por Gltimo, sobre os principais contributos
da pedagogia freiriana para a recontextualizagdo dos
paradigmas tradicionais de pensar a educagio e paraa
construgdo de sentidos emancipatérios que enformem
a reinvenc¢ao dos contextos democraticos.
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Ele tinha comprado um enorme mapa que
representava o mar,

Sem o menor vestigio de terra:

E a tripulagio ficou muito satisfeita quando
descobriu tratar-se

De um mapa que todos podiam entender.

“Para que servem as linhas de Mercator
do Pdlo Norte e equador

Dos tropicos, zonas e meridianos?”

E entdo exclamaria Bellman: e replicaria
a tripulagio,

“Sao meros sinais convencionais!”

“Os outros mapas tém cada forma,

com ilhas e cabos!

Mas nés devemos agradecer ao nosso bom
capitdo” (afirmaria a tripulagao), “pois ele
comprou-nos o melhor —

Um perfeito e absoluto vazio”.

The Hunting of the Snark
Lewis Carrol

Introducao

A necessidade de reinvengdo dos contextos democraticos e de novos mapas
emancipatérios assume particular importancia num tempo marcado por profundas
mudangas ocorridas na tessitura economica, social e politica das sociedades
contemporaneas. Este processo de desenvolvimento desigual, actuando, tanto em
extensividade como em intensividade (Giddens, 1998), tem sido teorizado, por
alguns autores, como globalizagdo. Outros autores, como Santos (2003), encaram a
globalizagao como conjunto diferenciado de relagdes sociais, pelo que, no rigoroso
sentido do termo, nao ha globalizagao, mas globalizagoes, no plural, pois toda a
condigao global pressupde a localizagao.

Neste artigo, invocamos a metafora dos sete pecados, construidos na matriz
binaria judaico-crista, para explorar as vertentes politicas e econdémicas da
globalizagdo a partir da emergéncia dos novos modos de governagio e de regulagao
transnacional do campo educativo.

Em contraponto as logicas hegemonicas da governagao global, metaforizadas
nos sete pecados — avareza, inveja, soberba, luxuria, ira, gula e preguica —, situamo-
nos, assumidamente, no plano da heresia inconformista e critica, para mediante
a reinvengao da epistemologia e do legado ético-freiriano, ultrapassarmos as
teses que giram em torno do consenso, da inevitabilidade e da inexorabilidade da
globalizagao neoliberal.
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Temos a pretensao de que este estudo possa ajudar a perspectivar a re-
construcao de politicas emancipatorias que busquem na conscientizagao critica
dos actores e na revitalizagdo dos mundos da vida (Habermas, 1987) as suas moles
de possibilidades e o seu hubris alternativo.

. Os sete pecados da governagdo global

A globalizagao hegemonica deriva, segundo Santos (2001), das acgoes de grupos
e classes dominantes, cujo perfil pode ser encontrado, predominantemente na
revitalizagdo do credo neo-liberal, na prevaléncia do principio de mercado sobre o
principio de Estado, no protagonismo das multinacionais, na mobilidade do capital,
na sujeicdo da protecgao social a pressio da privatizagdo e na acentuagao das
desigualdades sociais e na incapacidade dos Estados proverem a satisfacio das
necessidades colectivas.

Outro dos tragos, acentuado por este sociodlogo, é a erosdo e revogacio do
Estado-nagao e a emergéncia de poderosas formas de governo supraestatal, das
instituicoes politicas internacionais, das agéncias financeiras multilaterais, dos
blocos politico-econémicos supranacionais e dos Think Tank globais. Neste leque
dominador estdo incluidos a Organizagao Mundial do Comércio, o Banco Mundial,
a UE,a OCDE.A amplitude e o poder transnacional destes organismos tem levado
alguns autores, como Murphy (1994), a alvitrar a emergéncia de um governo global,
de tal modo o sistema capitalista estaria a tentar formar um Estado Global, de que
a OMC seria a mais directa representante. A tendéncia para a des-estatizagdo dos
regimes politicos, patenteia-se, segundo Jessop (1995), na transicio do conceito
de governo (government) para o conceito de governacao (governance). O modelo
de regulagao social e economica assente no papel central do Estado da lugar
a um outro assente em parcerias e formas de associagdo entre organizagdes
governamentais, para-governamentais e niao governamentais, em que o Estado
assume, apenas, fungoes de governagao entre os seus pares.

I.l1.Avareza

! reinstitui a metéfora

O credo neoliberal, versao actualizada do liberalismo
do mercado em novos moldes através da imposicao de logicas hegemonicas de
liberalizagao das relagées comerciais e dos mercados que procuram submeter
os liames da vida social, politica e cultural aos axiomas economicistas do
gerencialismo, da eficacia, da eficiéncia, da exceléncia e do one best way (Lima, 1994).
A sobreposicdo e preponderincia do poder dos mercados sobre o poder dos
Estados, com consequéncias a nivel da perda de autonomia destes, levanta topicos
de debate em torno dos receios e dlvidas quanto a salvaguarda dos destinos das
democracias e da cidadania.

Na transancionalizacio da regulagao estatal, as demandas monoliticas do
Consenso de Washington puseram fim ao modelo keynesiano de intervengao na
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vida social e econémica e restauraram o modelo neoliberal. Neste contexto, o
Estado de competicao ou competiton State (Cerny, 1990) emerge na sua plenitude,
no contexto global, supranacional e local, reconfigurando as faces tradicionais dos
sistemas educacionais.

O pecado da avareza patenteia-se na redugdo do campo educativo a concepgio
Unica e dominadora de politicas orientadas para a competitividade econdmica,
com consequente abandono ou marginalizagao dos propésitos sociais da educacao
(Ball,2001).A propalagao de uma retérica discursiva em torno de conceitos como
economia do conhecimento, sociedade da aprendizagem, economia baseada na
aprendizem apresentam-se como poderosas formas de construgiao de uma nova
tecnologia social e simbolizam o aumento, em crescendo, da colonizagao das
politicas educativas pelos imperativos das politicas econémicas (ibid., 2001).

O predominio de discursos gerencialistas em educacao traduzem “uma
nova ordem racional baseada no mercado, nos sectores privado e produtivo,
na competitividade econémica e na gestio centrada no cliente” (Lima, 1996, p.
288), cooptando o lugar para o exercicio da cidadania e o papel da educagao na
construcao da democracia e contribuindo, deste modo, para a legitimagao de novas
formas de exclusao social.

1.2. Inveja

Muitos paises, principalmente os situados na periferia e semiperiferia do sistema
mundial?, sentem uma forte inveja e atracgio pelas orientagées e medidas de politica
educativa adoptadas sobretudo pelos paises centrais. A tendéncia para a adopgio
de solugdes transportaveis, para aplicagao aos seus proprios sistemas educativos,
recolhe justificagao na necessidade de introdugao de solugdes rapidas e eficazes e
na legitimagao das mudangas propostas a nivel interno, no campo educativo, muitas
vezes para suprir a insuficiéncia ou o fracasso dos modelos nacionais. Este fenémeno,
que Ball (2001) designa por “educational policy borrowing” ou “empréstimo de
politicas educativas”, tem vindo a sofrer um aumento exponencial sobretudo com
a emergéncia de poderosos mecanismos de regulacao transnacional, liderados
pelos paises centrais, como o Fundo Monetario Internacional, o Banco Mundial,
a OCDE, a UE e a Organizagao Mundial do Comércio. As agéncias globalizadoras
tém vindo a prescrever um conjunto de orientagdes sobre o modo como os paises
periféricos e semiperiféricos devem ajustar e subordinar as suas politicas internas
as demandas do neoliberalismo (ex. programas de ajustamento estrutural, na
América Latina).A contaminacao e empréstimo das politicas educativas, patente no
recurso as ligdes vindas de fora, legitimam a construgao semantica de uma agenda
globalmente estruturada em termos de modelos, recomendagoes e de opgoes a
tomar pelas politicas nacionais em torno das légicas economicistas da privatizagao
e da desregulagdo. Este processo de internacionalizagdo das politicas educativas
nao leva em consideracao a especificidade e singularidade dos contextos sociais,
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historicos, econémicos e politicos dos paises periféricos e semiperiférios,impondo
reformas, inovacdes e estruturas, muitas vezes, com caracter avulso e moisacal.

|.3. Soberba

A internacionalizagao ou globalizagao das politicas educativas tem sido
advogada por alguns autores como um processo de homogeneizagao, padronizacao
ou uniformizagao das politicas e praticas educativas (Schriewer, 1997). Outros, por
seu lado, defendem que as mudangas ocorridas traduzem uma Agenda Globalmente
Estruturada para a Educagdo construida na confluéncia entre a economia
capitalista e os enquadramentos interpretativos nacionais, pelo que os processos
de globalizagao sao desenvolvidos quer a nivel nacional, quer supranacionalmente
(Dale, 1994).

Neste cenario da “globalizacdo das politicas educativas” (Seixas, 2001), as
organizagdes internacionais tém vindo a assumir um papel crescente na construgao
das politicas educacionais através da ligagdo privilegiada entre o global economic
field e o global educational policy field (Lingard, 2005).

Afastando-se das formas tradicionais de intervengao, as organizagoes interna-
cionais exercem o seu papel de policy global actors através do desenvolvimento dos
grandes projectos estatisticos internacionais centrados na construcao e recolha
de indicadores estatisticos (Ex: OCDE — Education at a Glance e o PISA). Os
indicadores constituem uma forma de expressio da globalizagdo das politicas

educativas norteadas pelos imperativos do gerencialismo e da competitividade.

Conforme Mendes e Galego (2009) salientam, “a gestao, a medida e a comparagao
da performance e desempenho dos individuos, dos sistemas e dos Estados no seio
de uma economia global de mercado transformou-se na componente central da
governagao em educagao” (p.32).

A énfase nos indicadores de performance e nos mecanismos da accountability
serve a construgdo instrumentalizada de politicas educacionais balizadas pelos
nimeros (e.g., Ozga & Lingard, 2006; Henry, Rizvi, & Taylor, 2001; Noévoa & Yariv-
Marshal, 2003) e legitima o “abandono ou marginalizacao dos propésitos sociais da
educacao” (Ball, 2001, p. 99).

Nos cenarios da globalizagao, as politicas educativas passam a desempenhar um
papel cada vez mais instrumental na modernizagao das economias e na resposta
aos imperativos da competitividade.

Os novos consensos, soberbamente ostentados em novas formas de engenharia
social e de tecnologia politica e a énfase na politica dos niUmeros, mascaram o item
democratico da participagao e anunciam “o fim dos debates sobre os principios
das politicas educativas” (ibid., p. 100).

Nos contextos da globalizagdo hegemodnica e da transnacionalizagdo das
politicas educativas, Ball (2001) levanta a questdo de estarmos na era-pos politica
distanciada da arena de conflitos e ideologias que marcaram o panorama politico
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do século XX. A argumentagao em favor do”fim da politica” recolhe fundamento
na forma como o proprio sistema de representagao politica e o modelo de
exercicio democratico do poder sio, hoje, olhados, com cepticismo aduzindo-
se como causas, e.g., a distancia entre governantes e governados, a apatia civica,
a participagdo politica anorética, a politica-espectaculo, falando-se, mesmo, em
défice democratico e na necessidade imperante de democratizar a democracia
(Lima, 1996) ou de promover a sua reinvengao (Santos, 1998).

A tentagao da vaidade, a politica espectaculo e a mediatizacio da politica
criam espagos artificiais de debate, com regras predeterminadas limitadoras da
participagao, num didlogo fechado, redundante e repetitivo entre opinion-makers
e entre politicos-comentadores. O debate “fulanizado” ao passar pelo plano de
prestigio mediatico “reforga e enquista o sujeito como o mais competente, o que
realmente merece estar no palco do mundo” (Gil, 2001, p.28).

Na génese da modernidade, o conteido da esfera publica foi inicialmente
identificado na correlagdo com o Estado e entendido como res publica, opinido
publica, arena e palco das lutas e tensdes politicas levadas a cabo por movimentos
e classes sociais. Nos contextos da globalizagdo, “o espago publico, essencial a
democracia foi roubado pelo sistema mediatico transcendente” (ibid., 2001, p.32),
esvaziado e naturalizado.

|.4. Luxuria

Neste cenario plasmado por uma nova gramatica da escola, as faces da regulagio
saem reforg¢adas neste multimodo desenvolvimento das energias emancipatorias
em energias regulatorias (Mendes, 2004). As politicas educativas apresentam um
caracter paradoxal, hibrido e dilemético. A erosio da proteccio estatal aliam-se
processos hibridos de combinagdo entre a regulagao estatal e a auto-regulagao
das institui¢des. Por um lado, a regulagdo através da des-regulagiao, em vez de se
traduzir na presenca de menos Estado, invoca o refor¢o do brago do Principe
(Magalhaes, 1998). Santos (2001) advoga que “o encolhimento do Estado” por meio
da desregulagao, das privatizacoes e da reducao do sector publico,nao corresponde
a menos Estado. Pelo contrario, a des-regulagio corresponde a processos de re-
regulagdo e de recentralizagdo. Tal como enfatiza, “o Estado tem de intervir para
deixar de intervir, também sé um Estado forte pode produzir com eficacia a sua
fraqueza” (ibid., 2001, p.48).

Incapaz de solugdes estruturais e articuladas, o Estado devolve a sociedade
as responsabilidades pela recomposicao da questao social, a0 mesmo tempo que
assume e ensaia novas formas de controlo (remoto) e de regulagao estatal.

Ball (2001) considera que o processo de tecnologias de politica se constroi
na implementagdo de técnicas e artefactos com vista a reorganizagio do capital
humano em redes funcionais de poderes compostas por “formas arquitecturais,
relagoes de hierarquia, procedimentos de motivacao e mecanismos de reformagao
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ou terapia” (p. 106-107). Neste processo identifica 3 dimensoes: forma de mercado,
gestao e performatividade. O novo quadro de politicas assente na sobrevivéncia
do mercado educativo, balizado, agora, pelo pragmatismo, pelo auto-interesse,
pelo individualismo competitivo e pela responsabilizagdo individual, destroi as
redes de sociabilidade, a reflexividade e o didlogo entre os actores, apanhados em
redes de infidelidade organizacional. Por seu lado, a gestao tem constituido um
mecanismo-chave na introdugao de mecanismos empresariais competitivos no seio
do campo educativo. Em nome da cultura empresarial da eficacia, da exceléncia e
da qualidade, o gestor emerge como o herdi salvador, cujo papel é o de normalizar
e instrumentalizar as pessoas, vistas na perspectiva de recursos humanos, pegas
facilmente substituiveis da nova reengenharia social. Nos cenarios da flexibilidade,
sdo instituidos mecanismos de controle e de vigilancia — o sistema tem vigilantes para
vigiar os vigilantes - , como por exemplo, os sistemas de avaliagao e desempenho,
orientados pela determinagao de objectivos, por indicadores de desempenho
e pela comparagido de resultados. Numa estrutura de avaliagdo-vigilancia, a
performatividade, qual equagao entre riqueza, eficiéncia e verdade (Lyotard, 1989)
traduz-se num fluxo de performatividades reféns das exigéncias que mudam
continuamente, e da responsabilizagao dos individuos através dos indicadores
informadores do posicionamento do individuo nos sistemas organizacionais.

Num contexto em que imperam as cifras, os numeros, os indicadores, as
comparagoes e as competigoes, o jogo de sedugdo e manipulagido da luxdria veicula
o epistemicidio dos corpos sociais e das sociabilidades comunitarias.

1.5.lra

A heuristica do medo (Jonas, 1992) decorrente de ameagas colectivas, paira
sobre a humanidade. O recrudescimento de fendmenos como a violéncia, o
racismo, a xenofobia e a guerra ameagam a coesdo social e reinstalam, deste modo,
as faces visiveis da incompletude, do inacabamento e da inconclusido das promessas
emancipatérias da modernidade. E aqui que o pecado da ira se acoita na vontade e
na for¢a dos poderosos e no exterminio dos mais fracos e oprimidos.

|.6. Gula

A veiculagido da globalizagio como fenédmeno linear, monolitico e inequivoco é
hoje prevalecente, tanto no discurso cientifico, como no discurso politico (Santos,
2001). Este socidlogo faz o levantamento das seguintes falacias que impregnam o
caracter apolitico da globalizagao:

a) determinismo — a globalizagdo como processo espontaneo, inelutavel
e irreversivel com um ethos, uma for¢a e uma dindmicas proéprias impositora,
incontestavel e imbativel do desenvolvimento do capitalismo;

b) desaparecimento do sul — esta falacia tende a naturalizar as relacoes Norte/
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Sul, a destitui-las de conflito e a esvaziar de sentido a distingao entre Norte e
Sul, e entre norte, periferia e semiperiferia do sistema mundial, no contexto da
economia global distinta da economia mundo.

A invisibilidade do sul e da periferia conduz ao desperdicio das vozes locais,
das culturas locais e das vozes oprimidas®. O pecado da gula destréi equilibrios,
comunitarismos e identidades insubstituiveis.

|.7. Preguica

Num contexto de desestruturagao das estruturas econémicas, sociais, politicas
e epistemoldgicas (Romao, 2000), em que se assiste a fragmentagdo das grandes
metanarrativas da modernidade e ao esgotamento de modelos polarizados de
inteligibilidade e legibilidade do mundo, escutamos repetidamente discursos
apologistas do individualismo, do fatalismo e do fim da Histéria*”. Um sentimento
de desesperanca, escatologico, apocaliptico e anti-histérico (ibid., 2000) perpassa a
Aldeia Global e informa e reproduz a razao indolente de Leibniz (Santos, 2000) e
a anestesia histérica de Freire (2003).

A referéncia ao idolo hindu “senhor do mundo”
incontrolaveis da globalizacdo ante a razao expectante e indolente de Leibniz.
Segundo Santos (2000), a “razao indolente” ou “razao preguicosa”, apontada por
Leibniz, assim o é, porque desistiu de pensar ante a necessidade e o fatalismo: “se
o futuro é necessario e o que tiver de acontecer acontece independentemente
do que fizermos, é preferivel ndo fazer nada, ndo cuidar de nada e gozar apenas o
prazer do momento” (p. 40). E é neste contexto que Couto (2005) adverte para
os perigos do pecado da preguica:

> simboliza os riscos

uma subtil e silenciosa preguica pode levar a abandonar a reflexao sobre o
nosso proprio objecto de trabalho.Aos poucos cedemos ao convite de nao
mais colocarmos em causa quem somos, o que sabemos, o que fazemos. As
Ultimas décadas tenderam a tecnicizar as ciéncias (...). De novo, insistem
connosco que em que as solugdes virao de sofisticadas tecnologias e de que
pouco vale questionarmos os desafios politicos e sociais do nosso tempo.A
ideia de que nio vale a pena uma outra utopia conduz a acomodagio e ao
conformismo intelectual. (p. 120-121)

2. A reivencdo do legado freiriano

Em contraponto as logicas hegemédnicas da governagao global, metaforizadas
nos sete pecados — avareza, inveja, soberba, luxuiria, ira, gula e preguica —
gostariamos de mobilizar os principais contributos da epistemologia e do ideario
ético-pedagogico freiriano, patentes na riqueza axial de conceitos fundamentais
legados pelo educador, tais como: politicidade e historicidade, dialogicidade,
conscientizagdo, emancipagao, autonomia, liberdade e esperanga. Chamamos a
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colagao os principais contributos da pedagogia freiriana para a recontextualizacao
dos paradigmas tradicionais de pensar a educagao e as politicas educativas e para a
construgao de sentidos emancipatérios que enformem a reinvengao dos contextos
democraticos.

2.1. Politicidade e historicidade

Paulo Freire defende a natureza politica do acto educativo, pois nao existe
educagdo neutra, no sentido em que esta nio pode ser destituida do seu peso
politico-ideolégico como forma de intervengdio no mundo. Tal como enfatiza
“do ponto de vista critico, é tao impossivel negar a natureza politica do
processo educativo quanto negar o caracter educativo do acto politico”.
(Freire, 1997a, p. 23)

Paulo Freire realga a politicidade do acto educacional e o papel da educagao
libertadora fundada na construgao colectiva do conhecimento e no seu potencial
transformador e libertador, por meio da conscientizagdo, entendida esta, como
o processo continuo, por meio do qual o sujeito supera a consciéncia ingénua
e caminha para a consciéncia critica. A leitura do mundo implica ler o texto e o
contexto de modo a apreender e a desconstruir os mecanismos sociais, histoéricos,
econdémicos e politicos. Paulo Freire defende uma pratica educacional fundada
na dialéctica acgao-reflexdo-acgao transformadora, em que o educando se deve
assumir como sujeito da Histéria.

Opondo-se a todos os determinismos mecanicistas, a todas as racionalidades
instrumentais e a todos os fatalismos, Paulo Freire defende que o ser humano é um
ser historico forjado num projecto de vida pessoal e colectivo,nao predeterminado,
mas portador da linguagem das possibilidades e do ser mais.

Gosto de ser gente, porque nada esta dado como certo, inequivoco, ir-
revogavel (...). Gosto de ser homem, gosto de ser gente, porque a minha
passagem pelo mundo nao é predeterminada, preestabelecida. (...) Gosto de
ser gente porque a Histéria em que me fago com os outros e de cuja feitura
tomo parte é um tempo de possibilidade e ndo de determinismo. Dai que
insista tanto na problematizagdo do futuro e recuse a sua inexorabilidade
(...). (Freire, 2004, p.52-53)

A concepgao freiriana de historicidade como possibilidade ressalta aimportancia
do entendimento do tempo histérico como tempo de problematizagao aliado a
intervengao critica e ao comprometimento histérico com a transformagio do
mundo:

Quando eu penso em histéria, penso em possibilidade, pois a histéria é o
espago e o tempo de possibilidade. (...) Fazendo histéria escolhemos e
realizamos possibilidades. E fazendo histéria comegamos por ser feitos pela
histéria. (Freire, 1989°)
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O enfoque de Paulo Freire na historicidade, categoria recuperada na Pedagogia
da Autonomia, tem subjacente a ideia de que somos seres inacabados, incompletos
e inconclusos, ontologicamente conscientes do inacabamento, da incompletude e
da inconclusao, alicergados num permanente movimento de busca e de ser mais.

Romao (2002) defende que Freire visualiza a historicidade humana por meio da
categoria da transitividade, pois € na dialogagao critica do ser humano com o(s)
contexto(s) que emerge a sua vocacao ontologica de ser historico.

2.2. Dialogicidade

Para Paulo Freire, a dialogicidade é um instrumento fundante da humanidade
e o leitmotiv de um projecto critico-problematizador. Como exigéncia existencial,
o didlogo é o encontro comunicativo, criativo e ontologico “em que se solidariza
o reflectir e o agir de sujeitos (pronunciamento) enderegados ao mundo a ser
transformado e humanizado” (Streck, Redin & Zitoski, 2008).

Freire (1999a) defende “uma pedagogia critico-dialdgica (...) a apreensio critica
do conhecimento significativo através da relagdo dialdgica (...) onde se propde a
construcao do conhecimento colectivo, articulando o saber popular e o saber
critico, cientifico, mediados pelas experiéncias no mundo” (p.83).

O didlogo implica uma praxis social mediante o compromisso entre dizer o
mundo e pronunciar o mundo, no entrosamento dialéctico entre acgao-reflexao-
accao transformadora.

2.3. Conscientizacao

Segundo Freire (1999b, 2004), a conscientizagao envolve o processo de
apropriagao critica da realidade em que o individuo se insere, enquanto sujeito e
protagonista do devir histérico. Situada para além da mera tomada de consciéncia,
a conscientizagdo tem como finalidade, quer a emancipagao pessoal, quer a
transformacao social e politica. Este processo pressupde a passagem da consciéncia
transitiva-ingénua (acritica, submissa e nao problematizadora) a consciéncia
transitiva-critica (problematizadora e habilitadora da re-escrita do mundo). A
consciéncia critica busca, segundo Romao (2002) ligdes de abismo, ou seja, a
profundidade de anadlise. Nao se satisfazendo com a superficie flutuante dos factos,
busca a causalidade dos fenémenos e dos processos e os seus pressupostos de
legitimacao: “ao gregarismo do comportamento das massas, propoe a denuncia da
cooptacgao e o didlogo sem preconceitos, para a construcao colectiva, comungada,
das verdades relacionais ou histéricas” (p.42).

A consciéncia critica pressupde a assungao da responsabilidade histérica do
sujeito na intervengdo e transformagio do mundo mediante o vislumbrar de
alternativas histoéricas construidas colectivamente. A conscientizagdo requer o
desenvolvimento da criticidade, da resisténcia critica, da curiosidade epistemologica
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e da criatividade contra os fatalismos e os discursos naturalizados pela ideologia
gerencialista neoliberal.

2.4. Emancipagio

Paulo Freire encarna uma postura emancipatoria e contra-hegemonica,
assente no permanente questionamento critico, na dialogicidade, na linguagem das
possibilidades.A sua teoria da educagao reconhece a incompletude, o inacabamento
e a inconclusdo dos seres humanos e demonstra a forma esperangosa do caminhar
para a concretizagdo da sua vocagdo ontologica de “ser mais”. A uma pedagogia
da inclusio defensora de valores emancipatérios, Paulo Freire acrescenta uma
pedagogia da resisténcia,com a preocupacio central de toda a sua obra em devolver
aos grupos e povos dominados e excluidos a possibilidade de se expressarem e de
reconstruirem, a partir dessa participagiao, novos sentidos histéricos, ancorados na
liberdade, na justica e na igualdade.

O pensamento freiriano assume um caracter indagativo, dialégico e humanista
critico opondo-se radicalmente a todas as concepgdes dogmaticas e colonizantes
(Lima, 1999). O processo emancipatério freiriano implica o compromisso e o
engajamento politico com a transformagao das condi¢des existenciais de vida dos
oprimidos e esta radicado na luta emancipatéria e libertadora da humanidade. Para
a instauragao de relagoes de liberdade e igualdade, Freire (1999b) afirma “a grande
tarefa humanistica e histérica dos oprimidos — libertar-se a si e aos opressores”

(p.30).

2.5. Autonomia

Freire, na esteira de uma cidadania democratica, defende concepgdes
democraticas e participativas das organizagdes, as quais devem ser plasmadas
pela autonomia, pelo auto-governo constituindo-se, deste modo, como arenas do
debate, da participacao e da intervencgao politica.

Conforme Lima (1999) enfatiza, a propodsito do legado freiriano, “a sua licao
maior e talvez aquela em que revela as suas concepgdes criticas e radicais da
democracia e de liberdade, ao insistir na descentralizagao, na autonomia da
escola e na participagdo (...) num contexto global em que agendas (...) tém sido
apropriadas por politicas neoliberais e privatistas na educagao” (p.72).

A defesa de uma educacio libertadora e emancipatoria impde experiéncias de
participagao critica e democratica, baseadas numa racionalidade comunicacional,
dialogica e autondémica.

Ninguém é auténomo para depois decidir. A autonomia vai-se constituindo
na experiéncia de varias, inlmeras decisdes, que vao sendo tomadas (...).
A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, & processo, € vir a
ser. N3o ocorre em data marcada. E neste sentido que a pedagogia da au-
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tonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo
e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade.
(Freire, 2004, p.107-108)

2.6. Esperanga

Para Paulo Freire, a utopia, enquanto compromisso histérico, entronca na
dialecticidade dos actos de denunciar as estruturas desumanizantes e anunciar
as estruturas humanizantes. A utopia é indissociavel da esperanga e ambas estio
ancoradas na apreensao critica da realidade e no engajamento e transformagao da
realidade.Utopia e esperanca sao imperativos existenciais e historicos habilitadores
da acgao humana e da possibilidade de mudar o mundo.

O discurso da impossibilidade de mudar o mundo é o discurso de quem,
por diferentes razdes aceitou a acomodagao, inclusive por lucrar com ela. A
acomodagio ¢é a desisténcia da luta pela mudanca. Falta a quem se acomoda,
ou em quem se acomoda e fraqueja, a capacidade de resistir.” (Freire, 2000,
p. 40-41)

Paulo Freire concebe a pratica democratica e critica, num processo dinimico
de articulagdo da leitura do mundo e da leitura da palavra. A leitura critica do
mundo pressupde o acto de anunciar a situagdo desumanizante e o anUncio da
sua superagao: “gostaria de sublinhar (...) que o exercicio constante da “leitura
do mundo” demandando necessariamente a compreensdo critica da realidade,
envolve, de um lado, a sua denuncia, de outro, o anuncio do que ainda n3o existe”
(ibid., 2000, p.40).

Se a realidade nao &, mas estd sendo, a utopia liga-se indissociavelmente a
linguagem das possibilidades que atravessa a Histéria, enquanto constructo
colectivo portador do dinamismo propulsor da acgao transformadora.

3. Em jeito (in)conclusivo

A obra de Paulo Freire, considerado ao lado de John Dewey um dos maiores
pedagogos do século XX, é fundamental para compreender a imprescindibilidade do
didlogo entre politica e educagdo, enquanto campos privilegiados da produgao do
conhecimento, atravessados por historicidades, conflitualidades, constrangimentos,
interesses, poderes e orientagdes politicas e ideoldgicas.

A proposta de Paulo Freire é defensora de uma pedagogia democritica, da
educagao para e pela democracia através de praticas dialdgicas, anti-autoritarias
e valorizadoras da participagao critica. Freire critica os fenémenos de invasiao
cultural, o dirigismo, o messianismo, a propaganda e o slogan caracteristicos dos
dominios da domesticagio: “ninguém vive plenamente a democracia nem
tampouco a ajuda acrescer, primeiro, se é interditado no seu direito de
falar, de ter voz, de fazer o seu discurso critico.” (Freire, 1997b, p. 88)
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A proposta de Paulo Freire assenta numa profunda transformagao paradigmatica
de ler continuadamente e criticamente o mundo, de pensar a educagao e de
resignificar as praticas educativas. A uma educagido reprodutora em que o
educando é visto como receptaculo e recebedor acritico —*“concepgao bancaria” —
Freire contrapde a concepgao problematizadora/libertadora da educagao, em que
realidade e sujeito, teoria e pratica sio elementos interconstituintes, solidarios e
em mutua construgao. A concepcao do sujeito que aprende e de que ninguém é
tabua rasa, que emerge das propostas de Freire, significa que a educagao sé pode
ser pensada e vivenciada a partir das condigdes existenciais do sujeito: econdmicas,
socio-culturais, politicas e ideologicas.

O pensamento freiriano tem subjacente uma concepgao de politicas entendidas
como processos de construgao e reconstrucao das relagoes de poder filiados nas
dindmicas historico-sociais e econémicas. Na linha de Freire, a arena educacional
ndo é politicamente neutra nem tecnicamente objectiva, pelo que as ligagoes
subtis entre educagdo e poder tém que ser entendidas num quadro alargado de
discussao da natureza politica do Estado e das multiplas relagdes entre Estado,
sociedade e educagao, no sentido de desconstruir os mecanismos de poder, os
seus pressupostos de legitimagao e os fundamentos das suas assimetrias.

As politicas educacionais precisam ser entendidas criticamente como
espagos agregadores do multiplo e do instavel, como produto de influéncias e
interdependéncias que resultam do entrosamento composito entre logicas e
poderes globais, distantes e locais.

A forga do legado freiriano reside na possibilidade de conceber processos
civilizatorios outros, propulsores do ser mais, que nos permitem ler a politicidade
das politicas educacionais e das praticas pedagdgicas plasmadas, nos contextos da
globalizagao, por fendmenos crescentes de desideologizagao e de despolitizagao.
A construgdo da , para e pela cidadania democratica demanda cidadédos criticos,
capazes de reflectir e questionar os pressupostos naturalizados e de intervirem na
reinvengao de um outro mundo possivel.

(...) E uma construgio que, jamais terminada, demanda briga por ela. Demanda
engajamento, clareza politica, coeréncia, decisdo. Por isso mesmo é que uma
educagdo democratica nio se pode realizar a parte de uma educagdo da
cidadania e para ela. (Freire, 1997b, p. 119)

E no exercicio democratico da democracia, da participagio critica e da
cidadania activa e expansiva que é possivel recuperar e reinventar as narrativas da
emancipagao, da liberdade e da autonomia e conceber novos processos civilizatérios
que, nas sabias palavras de Paulo Freire, tornem “o mundo mais redondo, menos
arestoso e mais humano e em que se prepare a materializacao da grande Utopia:
Unidade na Diversidade” (Freire, 1993, p. 36).

Neste processo de reinvengao da democracia sem fim, Santos (1998) propoe
a passagem:
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a) de um conhecimento-como-regulagdo para um conhecimento-como-emanci-
pagado;

b) da ac¢do conformista a acg&o-com-clinamen7;

c) de um contrato exclusivo a um contrato inclusivo e reconstrutor dos
espagos-tempo local, nacional e transnacional da deliberagdo democritica.

A abertura a uma politica cosmopolita, ao didlogo intercultural, a hermenéutica
democratica, diatépica e dialégica e a mobilizacido e reconstrucao das
subjectividades individuais e colectivas constituem condi¢coes indispensaveis a
construcao da democracia expansiva e participativa. Neste sentido, o paradigma
da democratizagao global das relagoes sociais deve anquilosar-se na construgao
de politicas educativas, perfiladas como espagos de possibilidades de acgdo e de
negociagao, agregadoras do instavel e do multiplo e construidas e reconstruidas
no limbo da experimentagio social e da emergéncia de sociabilidades alternativas
alterativas.

Notas

I O liberalismo constitui, segundo Romao (2000), uma expressao da visio do mundo burguesa. Muito
préoximo do paradigma positivista, o seu desenvolvimento oscilou entre o racionalismo e o empirismo.
No que respeita ao neoliberalismo, o mesmo autor reflecte sobre a afiliagio do termo neo: “adjectivar
qualquer termo denotativo de determinada corrente com o prefixo “neo”, seja ela filoséfica, politica,
econdmica ou sociologica, supoe a existéncia de um denotata antigo, ultrapassado ou evoluido por/ para
uma nova realidade, que deve ser tratada por um novo aparato conceptual” (p.139).

N

Wallerstein (1990, 1994) é um dos representantes das teses socioldgicas mais influentes que consideram
o mundo como um Unico sistema, constituido por Estados centrais (forte estrutura governamental,
desenvolvidos e ricos), Estados periféricos (fraca estrutura governamental, culturas dominadas) e Estados
semiperiféricos (paises com estruturas governativas relativamente fortes e economias, de alguma forma,
dependentes dos Estados centrais).

w

Couto (2005) sublinha que“deixamos de escutar as vozes que sio diferentes, os siléncios que sio
diversos. (...) Ficdmos surdos pelo excesso de palavras, ficamos autistas pelo excesso de informagao” (p.
123).

4 Ver Fukuyama, F. (1992). O fim da histéria. Lisboa: Gradiva. Nesta obra, o autor sublinha o facto de ter sido
atingido o fim da histéria pela inexisténcia de alternativas ao capitalismo e a democracia liberal.

5 A globalizagdo, qual carro de jagrend respeita, na comparagao metaférica de Giddens (1998), a um mito
religioso hindu. a divindade jaggannath (“senhor do mundo”) era transportada anualmente num carro que,
numa velocidade avassaladora, esmagava tudo e todos a sua passagem.

6 Prefacio: Making history: “education in the future”, in Anténia Darder, reinventing freire. A pedagogy of
love (Boulder, Oxford, Uk, Westview Press, 2002), p.x. Este prefacio é o discurso de Freire proferido na
Claremont Graduate University, em |12 de Maio de 1989, por ocasido do seu doutoramento honoris causa
por esta universidade.

7 Santos (1998) apropria-se do conceito de clinamen de Epicuro e Lucrécio, entendido como uma espécie
de declinagao ou desvio da trajectéria a que estariam sujeitas as combinagdes dos atomos. a caracteristica
da obliquidade introduzia, assim, um factor de indeterminagiao e aleatoriedade e, simultaneamente, de
criatividade e movimento expontaneo. o conhecimento-como-emancipagdo é um conhecimento que implica
o desenvolvimento de ac¢bes-com-clinamen.

Este artigo foi apresentado sobre a forma de paper no VI Encontro Internacional do Férum Paulo Freire,
subordinado a tematica “Globalizagdo, Educagdo e Movimentos Sociais: 40 anos da Pedagogia do Oprimido”,
organizado pelo Instituto Paulo Freire do Brasil e pela Pontificia Universidade Catodlica, em S. Paulo, no
Brasil, realizado nesta institui¢do, entre 16 e 20 de Setembro de 2008.
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