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Docéncia viada, anti-fascista e nao bancaria
Antonio Carvalhos dos Santos Junior!

Fag, anti-fascist and non-banking teaching

Encontrando Paradigma Critico na Educagao

Quando encontrei a obra de Paulo Freire, bem num momento da minha
vida em que estava comegando a questionar profundamente a politica
da dominagdo, o impacto do racismo, do sexismo, da exploragdo de
classe e da colonizagdo que ocorre dentro do proprio Estados Unidos,
me senti fortemente identificada com os camponeses marginalizados
de que ele fala e com meus irmdos e irmds negros, meus camaradas
da Guiné-Bissau. Veja vocé, eu chegava a universidade com a
experiéncia de uma negra da zona rural do Sul dos Estados Unidos.
Tinha vivido a luta pela dessegregagdo racial e estava na resisténcia
sem ter uma linguagem politica para formular esse processo. Paulo foi
um dos pensadores cuja obra me deu linguagem. (hooks, 2019, p. 66)

A epigrafe é parte de um didlogo de bell hooks consigo mesma, pensadora feminista negra
dos Estados Unidos, em que fala do seu encontro com Paulo Freire e sua obra. O pensamento
da autora se ergue junto a construgdes de sentidos que dizem das divergéncias sistémicas de
modos de pensar quando nos percebemos oprimidas/os por ldgicas de classe, raca e género
governadas pela branquitude/burguesa/masculina.

Seu pensamento/corpo/corpus, se faz a partir da localizacdo de si junto aqueles grupos
percebidos como oprimidos/as. Sua experiéncia de educanda e educadora ¢é lugar investigativo
na elaboracdo de compreensdes que se comprometem com engajamentos criticos na sua
propria pratica educativa, estas indissocidveis dos lugares imediatos de acado e de vida. A autora
se ocupa do autobiografico (2019, 2020), nos diz de aprendizagens que se fazem em lugares de
memoria sobre o exercicio das atividades discentes, docentes, de pesquisadora e escritora,
assim como em outras atividade e experiéncias onde se vive a vida.

Desse modo, no ensinamento 3 do seu livro ‘Ensinando, pensamento critico: sabedoria
pratica’, ela nos convida a uma pedagogia engajada que se elabora na participacdo mutua dos
que fazem o ato pedagdgico, este deve emergir no didlogo sobre a prépria vida dos que falam
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sobre si na sala de aula e que também escutam sobre os outros nessa mesma sala. O ato
pedagdgico como testemunho vivo daqueles e daquelas que instauram o encontro formativo.
Sabendo tudo que sei hoje, depois de trinta anos de sala de aula, ndo comego
a dar aulas, no contexto que for, sem antes criar as bases para construir uma
comunidade em classe. Para fazer isso, é essencial que professor e estudantes tenham
tempo para conhecerem uns aos outros. Esse processo pode comegar com
simplesmente ouvir a voz de cada pessoa quando ela se apresenta (2020, p. 48).

Nessa pedagogia engajada proposta pela autora o vivido pelos participantes do ato
pedagdgico é extremamente importante para construcdo de compreensdes sobre os diferentes
e desiguais modos de ser e existir. Possibilita a criacdo de comunidade em classe, centrando os
sujeitos presentes nas particularidades das existéncias, dos corpos que dizem sobre si.
Revelando assim questdes socialmente compartilhadas por grupos sociais, raciais, e de género
qgue habitam o espaco da sala de aula. Questdes que dizem sobre precarizacdes dos corpos por
meio das violéncias vividas por esses, mas que, também, revelam movimentos afetivos e
inventivos da vida em lugares de resisténcia ao aniquilamento de subjetividades subalternizadas
por ldgicas brancas, cis e heterossexuais.

Os testemunhos dados pela autora sobre sua pratica docente (2018; 2020) sdo de como
erigir politicas pedagdgicas no exercicio dialdgico, mobilizando assim narrativas de si que dizem
sobre as diferencas em classe (sala de aula), que para se tornar comunidade necessita de escuta
sensivel das vozes dos corpos, estes que ao romper o siléncio da sala de aula testemunham a
prépria presenca junto/a a/os demais. Para ela “o pensamento critico é um processo interativo
gue exige participacdo tanto do professor quanto dos estudantes” (2020, p. 34). A conversacdo
é entdo dispositivo importante para uma professora engajada. E preciso conversar sobre as
coisas que afetam as existéncias na comunidade em classe, nutrir o didlogo como propde a
autora.

A pedagogia engajada produz aprendizes, professores e estudantes
auténimos, capazes de participar inteiramente da producdo de ideias. Como
professores, nosso papel é conduzir nossos estudantes na aventura do pensamento
critico. Aprendendo e conversando juntos, rompemos com a no¢dao de que a
experiéncia de adquirir conhecimento é particular, individualista e competitiva. Ao
escolher e nutrir o didlogo, nds nos envolvemos mutualmente em uma parceria na
aprendizagem (hooks, 2020, p1).

Em minha dissertacdo de mestrado (2016), pude investigar praticas pedagdgicas
antirracistas e antifascistas em um Colégio publico na cidade de Juazeiro/BA. La eu conheci a
professora Gizélia Celiane, mulher negra e orgulhosa, com ela aprendi sobre a necessidade de
desenvolver situacdes de conversacdao em sala de aula a partir do que demandavam as
narrativas dos sujeitos quando diziam sobre suas experiéncias mais imediatas, sobre sua familia,
sobre os lugares de onde vinham e das coisas que viviam. Ela inclusive costumava a frequentar
0 patio nos recreios, dizia gostar da presenca dos e das alunas, este era o0 momento de
estabelecer didlogos mais estreitos, ficava sabendo das coisas que estavam acontecendo na
comunidade escolar, colhia fofocas (se assim podemos dizer) que a ajudavam, de certo modo,
nas suas intervengGes pedagodgicas.

Professora de Portugués e sociologia Gizélia Celiane, assim como Hooks, me apostam uma
pedagogia mais interessada na experiéncia dos e das que habitavam suas salas de aulas.
Questodes raciais e de género sempre estavam povoando as pautas de didlogos travadas em suas
aulas. O més de novembro era o momento mais importante do curriculo desenvolvido por ela
(curriculo inclusive transgressores da prescricdo normativas do sistema estadual de educagao),
como numa espécie de celebracdo, esse més era preenchido de atividades com convidados
externos a escola. Negros e negras, travestis, transexuais, gays, lésbicas, maes e pais de santo,
artistas e pesquisadores eram convidados para mesas de conversacdao sobre vdrios temas
ligados a ideia central de consciéncias negras.
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A perspectiva critica entrou na minha vida também no encontro com a obra de Freire, em
contextos e momentos da vida parecidos aos de bell hooks, mesmo nds ndo pertencendo a
mesma geracao de pesquisadoras. Vivendo no sertdo nordestino brasileiro, recém-chegado a
universidade, migrante da roca, vivendo no suburbio da cidade e me engajando no movimento
antirracista por meio de projetos arte/educativos com criancgas e adolescentes na comunidade.
Sua obra me possibilitou linguagem como disse a autora. Com ele consegui pensar/dizer dos
lugares imediatamente vividos por mim, seu pensamento contribuiu para construcdo de
identidade e comunidade na luta politica vividas inclusive dentro da igreja, pois o seu
pensamento chegou também por meio da Pastoral da Juventude do Meio Popular-PJMP.

A Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire se inscreve num movimento critico na América
Latina e no Sul do Mundo, engendrado pelo questionamento das politicas neoliberais que
precarizam as vidas em detrimento dos mercados, produzindo assim fome, desesperos,
desesperancas e desamor no mundo. Esse movimento critico é erguido na contestacdo da
colonialidade, esta que se faz como um processo de permanente atualizacdo da politica do
dominio colonizador sobre os territérios, os corpos, os corpus, as subjetividades. Colonialidade
gue produz seres inauténticos, seres para os outros e ndo para si como nos disse o proprio
Freire.

E interessante observar que o pensamento freiriano é uma reverberacdo na educacdo de
um conjunto de ideias que também estdo manifestas em outros campos de acdo/reflexdo,
compde assim aquilo que poderiamos chamar de paradigma da libertagdo. Neste sentido, é
possivel verificar essas ideias na teologia desenvolvida por Leonardo Boff (1996), no teatro do
oprimido de Augusto Boal (1975), no pensamento negro diaspérico de Frantz Fanon (2008), e
também no pensamento feminista negro da bell hooks (2019), esta ultima, inclusive, com
interesses também na educacdo e no feminismo negro em didlogo com o préprio Paulo Freire.
Autores/as que se conectam pela partilha do engajamento na superac¢do das desigualdades
promovidas pela colonialidade branca e capitalista manifesta na religido, na arte, na educacao
e em tantos outros campos das existéncias e também nas proprias relacdes de género e
sexualidade.

Esse paradigma da libertagdo se faz assim na critica as concepg¢des hegemonicas que
partem do principio de neutralidade na naturalizagao da realidade. Paradigma entao, elaborado
se contrapondo a normalizagdo das desigualdades. Que pensa a educag¢do nao interessada aos
designios do capital e do homem branco; estes que desde muito tempo tem violentado, por
meio da sua virilidade colonizadora, os corpos das/os sujeitas/os oprimidas/os que habitam os
territdrios latino-americanos. A pedagogia desejada por esse paradigma se inclina a constituicao
de comunidades educativas alicergadas no cuidado coletivo aos diferentes sujeitos, identidades,
culturas, corpos.

Esse paradigma é elaborado na contestagdo de um pensamento totalitdrio que tenta
assegurar para si o status de Unica e legitima racionalidade possivel de cientificidade, de
verdade, e por isso de legitimidade. O movimento epistemolégico do seu pensamento insurge
entdo na contraposicdo ao pensamento abissal que ndo considera os de baixo, sujeitos “menos
humanos”, “quase ndo humanos”, “ndo humanos”; que ditam quais vidas importam.
Pensamento abissal que se produz numa ciéncia moderna monopolizadora da distingdo
universal do verdadeiro e do falso. Ciéncia que se estabelece num movimento de constituicdo
de dogmatismos epistemoldgicos que mantem as relagdes de opressdo, que patologizam vidas.
Ciéncia que tem colaborado com o exterminio de muitos e diferentes grupos humanos no
mundo, especialmente das comunidades LGBTQIA+ e negras.

O pensamento nesse paradigma critico nos oferecido por Freire € um reencontro com o
sensu comum, reconhecendo suas potencialidades nas feituras dos corpos, do corpus, dos
nossos arcaboucos conceituais. Ergue-se também assim na capacidade em dialogar com
diferentes sujeitos, de modo a contribuir com outras e libertarias politicas educacionais. Esse
paradigma pode assim contribuir com o movimento LGBTQIA+ no sentido de tomarmos a escola
para a criacdo de processos educativos que tenham em vista a recupera¢do do lugar de
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producdo de conhecimentos que ndo se limitam as habilidades técnicas suscitadas pelos
mercados econémicos, que estejam ancoradas em ldgicas de bem viver, de dialogo permanente
daqueles que fazem as comunidades em classe, de cuidado com a comunidade no sentido do
cultivo de posturas éticas. Uma pedagogia politicamente engajada na superagdo de ldgicas de
opressao.

Metodologia

Esse trabalho nasceu por meio da exploragdao de uma meméria de violéncia vivida durante
o exercicio da docéncia em classes de ensino médio em uma escola estadual da cidade de
Juazeiro/BA. Observando assim como a escola pode ser um lugar violente para os corpos
LGBTQIs; como a Pedagogia do Oprimido tem nos ajudado nas reflexdes sobre essas questdes,
tencionando-as com a politica de prescricdo curricular que ndo possibilita espaco para o trato
de assuntos que dizem respeito as violéncias de género, sexualidade e raca na escola.

O estudo se faz no campo das narrativas (auto)biograficas. Por isso, a memoria é
instrumento importante. Memdria que é inevitavelmente social e coletiva. Memdria flutuante,
gue sofre transformacodes, pois estd em feitura permanente. FlutuacGes ocorridas no momento
mesmo em que a memdaria é articulada. Constituida de acontecimentos (vividos pessoalmente
ou por tabela), por pessoas, personagens, lutas, conflitos. Memoérias que dizem sobre o sujeito
qgue narra e os outros que também fazem parte da narrativa (Pollak, 1992). O exercicio de
garimpar a memdria é lugar potencial de producdo do conhecimento aqui pretendido.

Essa memoaria é alvo de andlise e compreensdo no momento mesmo de narrar o vivido,
de acionar uma sequéncia de momentos e eventos, organizando-os de modo a construir
sentidos sobre a vida, sobre si e sobre violéncias de género, sexualidade e raca. Analise e
compreensdo que se manifesta inclusive no momento de decidir o que deve ou nao ser dito, o
qgue deve ou ndo ser silenciado. A memodria é, inevitavelmente, invocada em narrativas sobre
nossas trajetdrias de vida. Pois “narrar é enunciar uma experiéncia particular refletida sobre a
qual construimos um sentido e damos um significado” (SOUZA, 2007, p. 66).

A atividade biografica realiza assim uma dupla e complementar operagdo de
subjetivacdo do mundo histérico e social e da socializacdo da experiéncia individual:
ela é ao mesmo tempo e inseparavelmente aquilo por que os individuos se
constroem como seres singulares e é por isso que se produzem como seres sociais
(DELORY-MOMBERGER, 2016, p.138).

Esse método nos ajuda assim na construcdo de compreensdo acerca das histérias dos
sujeitos em seus contextos mais imediatos de existéncias, observando as interagdes do singular
ao universal. A (auto)biografia rompe com modelos investigativos que preconizam um falso
distanciamento do pesquisador com os processos, sujeitos e resultados da investigacao, e o
coloca diante da possibilidade de producdo de conhecimentos validos feito numa aproximacao
radical do seu corpo ao corpus da pesquisa, esta carregada de gestos investigativos de si e/ou
de outros.

Pedagogia do oprimido/a LBTQIA+ e a superagdo do fascismo

Sou professor ha mais de 10 anos, meu processo de constituicdo docente se fez por meio
de relag¢des trabalhistas precarizadas, no sentido de que meus vinculos empregaticios se deram
por meio de contratos temporarios que me ameagavam constantemente ao desemprego, que
me impediam a constituicdo de vinculos duradouros com as escolas, que me renumeravam com
salarios baixos e também nao me garantiam a progressao de carreira.

Desde a ultima década a Rede Estadual de Educagdo da Bahia sobrevive a custa de
contracOes baratas e temporarias de profissionais dos diversos servicos dentro da escola.
Agentes de limpeza, cozinha e secretaria sdo na sua maioria de terceirizados, servigos oferecidos
por agentes privados, uma pratica de desestatizacdo da escola, reduzindo seu compromisso de
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gestdo direta de grande parte dos profissionais da educagdo. Em muitas escolas no territério
Sertdo do Sao Francisco as salas de aulas funcionam a custo de profissionais temporarios, feito
por meio de concursos que nao lhes garante a estabilidade funcional. O Reda (Regimes especiais
de direitos administrativos) habita todo o sistema publico de educa¢do da Bahia, da escola
basica a universidade.

E uma engenharia do absurdo, o profissional tem prazo de vencimento dos contratos,
precisa se submeter diversas vezes a processos seletivos; recebe menos e trabalha mais que
professor efetivo. Ao longo dessas década de trabalho também conheci o PST (prestacdo de
servico temporario) em que o Estado contrata e demite profissionais a cada trés meses. Quando
passei por esse regime cheguei a ficar os trés meses de trabalho prestados sem receber a
remuneracdo mensal acordada. O Mais Cruel dos regimes que conheci foi o IEL (Regime de
Estagio vinculados a iniciativa privada), nele o/a estudante de licenciatura recebia uma bolsa de
estdgio muito inferior ao salario de trabalhador efetivo para ministrar uma quantidade de aula
absurdamente superior, isso sem supervisdao de um profissional preceptor.

Ao longo dessa década de trabalho na educacdo me defrontei com uma série de
experiéncias violentas mobilizadas por posturas Igbtfébicas e racistas, que, assim como as
condicGes objetivas do trabalho docente, também promoveram a precarizacdo do meu corpo,
ao ponto de intervencdo medicamentosa psiquidtrica para garantir a contencao de sintomas do
transtorno global da ansiedade e da depressdo. Vivenciei nos ultimos trés anos uma série de
violéncias no exercicio da docéncia que se manifestaram sob o argumento de uma escola neutra,
ndo doutrinadora, ndo ideoldgica, que ndo se deixa orientar pelo que ficou conhecido como
“ideologia de género”.

Fui denunciado a delegacia de policia sob acusacdo de doutrinagdo por meio dessa dita
“ideologia de género”. A denuncia foi feita por um aluno que, dias antes, tinha inviabilizado
minha aula por ndo admitir o didlogo sobre género, raca e violéncia contra as mulheres e
comunidade LGBTQIA+ nas atividades de sociologia, sob o argumento inclusive de que aquele
conteldo ndo pertencia a grade curricular. Um site da cidade fez uma matéria “jornalistica”
noticiando o ocorrido, uma matéria escrita a partir do entendimento da real existéncia da
“ideologia de género”, e da necessidade de ndo permitirmos tal ideologia nas escolas.

Dentre os varios comentarios realizados sobre a matéria, por meio do espago reservado
para isso no site, recebi ameagas de morte, inclusive feita por um militar da cidade e partidario
do bolsonarismo, movimento fascista que imergiu pds golpe a presidenta Dilma Rousseff, no
ano de 2016. Golpe de carater misdgino que autorizou a institucionaliza¢do do discurso de ddio
contra comunidades negras e LGBTQIA+ no Brasil, o mesmo discurso que colaborou com a
eleicdao do entdo presidente da republica Jair Bolsonaro, este que tem o simbolo da arma de
fogo como semidforo do seu engajamento politico pré-morte.

Segundo Aduad, Silva, Roseno (2019) as tentativas de interdi¢do dos debates de género
na educa¢do tem sido recorrente ao longo da nossa histdria contemporanea. No Brasil as
primeiras décadas do século XXI tém sido marcadas por debates controversos de cunho moral
nas casas legislativas com intuito de impedir politicas de promocdo de aprendizagens acerca dos
debates de género nas vdrias etapas de escolarizacdo, do ensino fundamental ao superior. As
autoras nos chamam atencdo para o projeto “Escola sem Homofobia”, que em 2011, foi
impedido de ser distribuido nas escolas do pais, “este material, destinado a formacgdo sobre
questdes de género e sexualidades, foi vetado pela Presidéncia da Republica do Brasil, apds ser
alvo de uma ofensiva de grupos que podem ser considerados ultraconservadores no Congresso
Nacional” (p. 569). Desde esse evento as investidas conservadoras tem se feito sobre o manto
do que se nomeia Escola Sem Partido.

No fim dessa ultima década presenciamos investidas legislativas nas cdmaras municipais
e estaduais no sentido de proibir os debates de género nas escolas. Temos observado a tentativa
de impedir os avanc¢os produzidos por pesquisas no campo dos estudos de género em todo o
pais. O projeto escola sem partido tem sido apresentado em vdrias casas legislativas no Brasil,
como num esfor¢o orquestrado de desestabilizagdo de principios de liberdade apregoados em
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nossa LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo). O apelo de defesa desses projetos é feito
segundo o argumento da necessidade de barrar a dita “ideologia de género” por medo de
destruicdo da familia tradicional brasileira.

O uso do termo “ideologia de género”, com objetivo de denunciar um
conjunto de ideias, agGes e politicas publicas que seriam desrespeitosas quanto as
leis cristds, parece fazer parte de uma agenda conservadora apresentada em
variados paises, seja por catdlicos, pentecostais, neopentecostais ou outros
segmentos conservadores que também se sustentam através do explicito e intenso
apego a principios que se afastam do entendimento democratico sobre o que é ser
homem e sobre o que é ser mulher. No Brasil, ha de se destacar que se somam a
esses grupos de manifesta inspiragdo religiosa — e que muitas vezes ndo sdo
legitimados em seus comportamentos intolerantes nem mesmo pelos lideres de
suas proprias religides — grupos advindos de setores das Forgas Armadas e
proprietarios de latifundios ainda muito presentes na desigual distribuicdo do
territdrio nacional. Esses grupos, via democracia representativa, apresentam-se no
Congresso Nacional e foram designados pelos movimentos sociais e por setores da
imprensa mais engajados a esquerda como a “Bancada BBB — Boi, Bala e Biblia”
(Aduado, Silva, Roseno, 2019, p. 570-571)

No Vale do S3o Francisco o projeto Escola Sem Partido foi apresentado na Cidade de
Petrolina/BA, a bancada evangélica junto a todos e as demais da bancada de situacdo
(apoiadores do governo municipal), aprovaram o projeto em sessdo de galerias cheias de
militantes e organizacdes LGBTQIA+ negros/as. Foi um evento de muitas violéncias, os
vereadores alternaram-se no uso da fala na repeticdo de discursos de protecdo da familia crist3,
evocando inclusive citagOes biblicas, além de ofensas pessoais direcionadas aos militantes
presentes. O projeto foi vetado semanas depois da aprovagdo pela vice-prefeita em exercicio.

Viados fazem parte dos sujeitos que habitam as escolas publicas e sdo constantemente
atacados por esse discurso de morte presentes na politica brasileira. Além disso, os/as LBTQIA+
negros/as vivem o espaco escolar, sdo alunos/as, familiares, professores/as, gestores/as,
agentes de limpeza entre outros/as. Ao longo desses dez anos de atividade docente pude
perceber e conviver com a presenca desses corpos na escola, além do meu préprio, claro. Corpos
estigmatizados assim como tem sido na sentenca “bixa louca”, tantas vezes ouvida na sala dos
professores e das professoras; tantas vezes proferidas por meus e minhas colegas docentes ao
se referirem a esses/as alunos/as LIGBTQIA+ negros/as.

E por isso que entendo ser necessario debrugarmo-nos em estudos que nos proporcionem
compreensdes sobre as vivéncias formativas desses sujeitos oprimidos/as nas feituras
pedagdgicas escolarizadas e ndo escolarizadas, nas trajetdrias de vidas dos que sdo atravessados
por essas identidades. Assim como na criagdo de praticas educativas engajadas que nos
proporcionem a superacdo das desigualdades e potencializacdo das diferencas em nossos
contextos sociais e educativos. Ainda mais quando vivemos num estado de intolerancia, racismo
e homofobia, onde sdo cada vez mais frequentes os crimes de ddio contra a populagdo negra e
LGBTQIA+. A Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire pode ser entdo aliada no sentido que nos
oferece possibilidades de desestruturagao de légicas curriculares alheias ao imediatamente
vivido pelos sujeitos escolarizados.

Essa desestruturagdo curricular potencializam o debate LGBTQIA+ e as questdes raciais,
estas que tém se tornado, nas ultimas décadas, extremamente importante na reelaboragao das
praticas pedagdgicas e das politicas de formag¢do docente em nosso pais. Pois ainda vivemos
numa organizagao social de estruturas racistas que ceifam os corpos e epistemologias negras e
indigenas, em um verdadeiro genocidio/epistemecidio. O desvelamento dessas estruturas tem
sido feito por organizagBes politicas, por ativistas, professores e professoras, pesquisadores e
pesquisadoras preocupadas com praticas pedagdgicas instauradas na recuperacgao e articulacdo
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de narrativas negras, africanas, afrodescendentes, além da denuncia da negacdo dos seus
referenciais epistemoldgicos nas instituicdes de ensino.

As identidades LGBTQIA+ e negras se manifestam em nossas trajetérias de vida e
escolarizacao, inclusive na forma de multiplas violéncias: fisicas, simbdlicas e psicolégicas. Por
isso faz-se urgente a promog¢do de uma educag¢do que se contraponha ao dito pensamento
cientifico feito sem considerar os grupos humanos subalternizados nos sistemas de exclusdo
operacionalizados pelo desejo fascista do pensamento Unico. Fascismo no sentido também
atribuido por Santos (1999), quando diz sobre uma contemporaneidade povoada de um
fascismo societal, este que ndo é um movimento de simples retorno ao fascismo vivido nas
décadas de 30 e 40, que transborda o regime politico, que se trata de um regime de
sociabilidade, civilizacional.

Segundo Santos (1999) as formas fundamentais desse fascismo seriam: O Apartheid
Social, que se trata da segregacao social dos excluidos através de uma cartografia urbana
dividida em zonas selvagens e zonas civilizadas, assim como tem sido a organizacdo de nossas
cidades, onde a populacdo negra e LGBTQI se aglomera em comunidades periféricas, muitas
vezes vizinhas de condominios de luxo protegidos por verdadeiras muralhas, estas mesmas que
definem os de fora como aqueles que devem ser vigiados sistémico e violentamente por policiais
armados pelo Estado. Policia que age por via de um Fascismo do Estado Paralelo, que consiste
em um duplo padrdo da acdo estatal nas zonas tidas como “selvagens” e nas ditas “civilizadas”.

Temos também o Fascismo Paraestatal, que se trata da usurpacdo de prerrogativas
estatais (esse ultimo subdividido em duas outras vertentes, sendo elas o fascismo contratual e
o fascismo territorial), assim como tem sido as milicias no Brasil, que na atualidade se fazem de
tal modo a conseguir eleger um presidente da republica. Vivemos também um Fascismo
Populista, que consiste na promoc¢do da democratizacdo de dispositivos de identificacdo
imediata com formas de consumo e estilos de vida que estdo fora do alcance da maioria da
populagdo, numa construcdo de falso pertencimento aos tidos como “cidadaos”, numa espécie
de cidadania precarizada no sentido mesmo do que é cidadania. Além de um Fascismo da
Insegurancga, que trata da manipulagdo discriciondria da inseguranca das pessoas e de grupos
sociais vulnerabilizados pela precariedade do trabalho, isso ainda mais perceptivel em
momentos de intensificacdo do engrossamento das fileiras de desempregados e
desempregadas, assim como tem sido o presente vivido em nosso pais, inclusive por professores
e professoras.

Também temos o Fascismo Financeiro que “[...] comanda os mercados financeiros de
valores e de moedas [...]” (1999, p. 54), e que também produz efeitos nefastos nas politicas
educacionais brasileiras quando estas sdo determinadas por um projeto de escola interessada
mais aos mercados do que as comunidades pedagdgicas, assim como se percebe na construgdo
do nosso sistema nacional de avaliagao educacional.

Além desses aspectos do fascismo proposto por Santos (1999); Bento (2011) nos convida
a observar o Fascismo heteroterrorista, que extermina muitos sujeitos e interdita a manifestacdo
livre e cidadd dos seus modos de ser, das suas multiplas possibilidades amorosas e sexuais
inclusive. Redutor de potencias de vida em nome de uma binaridade de género que se localiza
numa centralidade discursiva que patologiza corpos, abjetificando-os no limite das margens
daquilo que precisa ser protegido ou recuperado para manutencao do regime heterossexual.
Assim como tem acontecido com as comunidades LGBTQIA+ no mundo, onde ainda hoje em
varios paises a homossexualidade é criminalizada. No Afeganistdo, Arabia Saudita, Emirados
Arabes Unidos, Ird, Mauritania, Nigéria, Sud3o e Iémen o suposto crime é punido com a pena de
morte.

A ciéncia moderna protagoniza na contemporaneidade em nossas escolas os discursos
naturalizadores da binaridade de género e da heterossexualidade compulséria. Inclusive na
visdo de transferéncias didaticas que silenciam sobre essas questdes em nome de saberes
cientificos verdadeiros cravados na prépria carne dos corpos na producao das anormalidades.
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A censura “N3o faca isso! E pecado!” foi substituida por “isso ndo é normal!
Comporte-se como um/a menino/a!”. O pecaminoso foi ressignificado no anormal.
A eficicia desse discurso esta em produzir nos sujeitos a incdmoda e terrivel certeza
de que ele ndo é normal e de que, se ele se sente fora do lugar, é porque ndo existe
lugar para ele. H4 um processo incessante de producdo de anormalidade. Ao
problematizar a visdo patologizante das identidades, terminamos por encontrar as
normas de género. As reivindicagBes de identidades que exigem direitos sdo o
desdobramento inevitdvel de uma ordem de género que estabelece que a
inteligibilidade dos géneros estd no corpo. Dois corpos, dois géneros, uma
sexualidade. Nessa perspectiva binaria, o masculino e o feminino seriam a expressao
ou formulagédo cultural da diferenca natural dos sexos. Ao localizar nas instituicGes a
explicagdo para a génese das experiéncias identitarias, inverto a ldgica: sdo as
normas de género que possibilitam a emergéncia de conflitos identitarios com essas
mesmas normas./ (BENTO, 2011, p 558).

Parto, entdo, do entendimento que a superagdo desses fascismos se faz em alguma
medida na elaboracdo de uma Pedagogia Viada. O pensamento critico é entdo a abertura de
verdadeiras avenidas nessa pedagogia que nos possibilita reflexdes sobre as existéncias
subalternas de diversos grupos humanos no mundo por questdes raciais, econdmicas e de
género. Ao falar de oprimido/as damos indicios da existéncia de multiplas estruturas de
opressdo que subordinam as vidas. Faz-se urgente a elaboracdo de uma pedagogia que nos
eduque para construcdo de outras realidades possiveis que escapem as relacdes de opressao, e
assim forjem seres auténticos, seres para si. Essa pedagogia se faz na desestruturacdo das
grandes narrativas hegemonicas que negam sistematicamente multiplas racionalidades e
modos de ser no mundo.

Assim como em Freire (2011) necessita-se da busca do ser mais no mundo, verdadeira
vocagdo humana, isso por meio da identificagdo do hospedeiro/parasita do opressor no
oprimido, esse que constréi seres inauténticos. O oprimido deve entdo transcender o parecer
para ser, pois parecer é parecer com o opressor, hospedeiro que se institui por meio de
narrativas que se autoconclamam Unicas, como Unico lugar possivel de verdade e legitimidade
no mundo, deixando tudo aquilo que escapa ao lugar do subalterno, do abjeto, do anormal,
numa espécie de precarizagao das existéncias. Nessa pedagogia, os oprimidos se libertam ao
tempo que também libertam o opressor, pois desorganiza a propria légica que estrutura as
relagdes de opressdo, desnuda o funcionamento das relagdes de poder. No entanto ninguém se
liberta sozinho, esta pedagogia se faz em processos dialdgicos de construcdo de comunidade,
se faz na relagdo amorosa e solidaria com os e as demais, se faz no partejamento da existéncia.

Por uma pedagogia nao prescritiva

A escolarizagdo tem sido feita como sindnimo de acessdo social e econémica. Uma cultura
da titulagdo tomou conta do ambiente escolar, os individuos empreendem entdo esforgos no
alcance das certificacGes necessarias ao exercicio de fungdes no disputado mercado de trabalho.
Os sistemas de ensino funcionam como selecionadores do mercado, o valor do conhecimento é
desconsiderado em detrimento do valor da titulacdo que se oferece. Os sujeitos passam a ser
aquilo que seus curriculos friamente dizem sobre eles.

Os curriculos tém sido, entdo, forjados e orientados por prescricdes que sdo externas ao
contexto escolar. Prescricdes que pouco ou nada dizem da realidade imediata vivida pela
comunidade. Tais prescricdes imperam de tal modo que a vida moral parece esta sendo
negligenciada aos propdsitos da escola. Parece que uma vida ética ndo tem sido seu lugar de
interesse, uma politica de cuidado com as comunidades e com os seus diferentes sujeitos ndo
tem sido o foco de implica¢des dessas instituicdes escolares.

O sistema de prescri¢cdes tem nos impedido de pensar essa vida moral e ética na escola,
negligenciado assim um serie de violéncias vividas pelos sujeitos que fazem parte das
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comunidades escolares. Inclusive violéncias de sexo/género/sexualidade, estas promovidas pelo
heterossexismo, a heterossexualidade compulséria e a heteronormatividade.

Essas prescrigdes operam como uma forga coercitiva que controla o que deve ou nao ser
dito em sala de aula, o que deve ou nado ser experienciado nas relagdes pedagdgica, o que deve
ou ndo ser objeto de avaliacdo. Na minha experiéncia docente na educagdo basica tenho
observado como os planejamentos didaticos sdo excessivamente controlados para garantir que
se diga prioritariamente e/ou exclusivamente do que esta prescrito pelos documentos oficiais.
A vida vivida na comunidade escolar ndo é assim objeto de interesse do fazer na escola, como
gue se devesse aprender de um lugar alheio a nés mesmos.

A escola e os sistemas de educacdo se encontram enraizados num discurso cientifico que
se diz “neutro”, e com isso verdadeiro, incontestdvel, assim como observado nas prescricoes,
estas de uma legitimidade que se faz pela forca da lei curricular estabelecida pelo Estado. Todos
os sujeitos escolarizados/as devem assim receber os mesmos contetidos independente das suas
realidades sociais, econdmicas, culturais, identitarias, territoriais, de raga/etnia, de género e
sexualidade. Como na ldgica da pedagogia dos depdsitos pensada por Freire.

Esta educacdo bancdria, ao contrario da pedagogia libertadora, se faz em atos de
depdsitos, onde os sujeitos educandos sdo percebidos como aqueles que ndo sabem, sdo
recipientes vazios que devem ser preenchidos pelo volume de conteldos disponibilizados ao
sujeito educador orientado pelos documentos prescritivos que estabelecem as nog¢ées ideais de
sujeito “normais”, de sexo/género e sexualidade, no¢Oes estas que muitas vezes se apresentam
sobre a forma do siléncio, do ndo permitir falar sobre.

O educador, “aquele que sabe”, exerce autoridade no processo de aprendizagem por
meio de uma relagdo verticalizada nessa logica bancéria. Na pedagogia libertadora, isso precisa
ser desestabilizado ao ponto de romper a dicotomia educador(a)/educando(a) pois o
educador(a) é também aprendente do ato pedagdgico. Na perspectiva proposta por Freire é
preciso horizontalizar a relacdo educador(a)/educando(a), promovendo aprendizagens por
processos dialégicos, onde o movimento educativo se dd na capacidade de problematizacdo do
vivido, tendo em vista a permanente mudanca da realidade em busca da superacdo das relagGes
de opressdo vividas por educador(a) e educando(a). Esse movimento dialégico nos chama
atengdo para o fato de que ninguém aprende sozinho, que ninguém educa ninguém. Precisamos
do testemunho dos/as outros/as, que com a gente coabitam o mundo, para nos educarmos.

O esforgo de universalizagdo da escola no Brasil, onde inimeros contingentes humanos
ainda se encontram fora da sala de aula, e os que estdo dentro da escola habitam salas lotadas
com mais 40 alunos/as, acontece sem que sejam incorporadas nos sistemas de ensino as
particularidades mobilizadoras das racionalidades das diferentes comunidades e sujeitos
espalhados em nossos territorios. O exemplo disso é a BNNCC (Base Nacional Comum
Curricular), um documento que padroniza o curriculo em todo territdrio nacional e que defini o
que deve ser ensinado nos varios componentes curriculares. Definido inclusive um conjunto de
habilidades a serem incorporadas pelos/as os/as alunas na idade certa.

Em sua Pedagogia Paulo Freire nos possibilita pensar os processos educacionais a partir
do questionamento das realidades mais imediatas dos sujeitos envolvidos no ato pedagadgico.
Sujeitos esses que sdo diferentes e que, portanto, também sdo LGBTQIA+ e negros/as.
Questionamento que deve entao promover o desvelamento de relacdes de opressao a que
estdo submetidos os sujeitos educandos/educandas e educadores/educadoras, ao tempo que
mobiliza engajamento na superacdo dessas mesmas relagées. “Faz parte igualmente do pensar
certo a rejeicdo mais decidida a qualquer forma de discriminagdo. A pratica preconceituosa de
raca, de classe, de género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a
democracia” (FREIRE, 2008, p. 36). Uma pedagogia do oprimido e a pedagogia queer, ou pelas
diferencas se assim preferirmos, devem atentar-se igualmente para essas realidades imediatas
dos sujeitos, precisam toma-las como lugar de producdo de sentidos pertinentes e potentes aos
corpos que se constituem na escola.
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A praxis seria entdo uma mola mestra dessas pedagogias, um pensar/agir sobre a
realidade promovendo erupg¢des de mudancas. Desse modo, ensinar ndo é a transferéncia de
conteldos prescritos nos programas escolares estabelecidos pelos documentos oficiais, e sim
uma disposicdo para promover situacdes de producdo de conhecimento junto com a
comunidade escolar a partir do que demandam suas existéncias imediatas.

A pedagogia da mudanca de Freire caminha em direcdo oposta as tentativas de
normatizacdo de um curriculo que se quer estatico. Desse modo, numa educacdo que se
pretenda libertaria, o pensar critico se faz num movimento de superacdo das realidades de
opressao a que estao submetidos diversos grupos humanos no mundo, e por isso na construgao
de relagdes curriculares menos preocupadas com prescricdes e mais interessadas na busca do
ser mais no mundo, no engajamento ético e inventivo desse mesmo mundo que nao estd pronto
e acabado, assim como também é o género e a sexualidade, sempre abertos a capacidades
inventivas de novas e diferentes formas de ser e estar no mundo.

Deste modo, a comunidade LGBTQIA+, esta que também sdo de sujeitos que tém suas
subjetividades e realidades sociais barradas pelas prescricdes dos documentos oficiais, deve
estar implicada na contestacdo da padronizacao curricular que silencia institucionalmente esses
diferentes modos de ser no mundo. Silencia inclusive diante das diversas violéncias a que estao
submetidas os corpos dos sujeitos LGBTQIA+. Silencia diante do racismo, do machismo, das
violéncias de género e também diante da pobreza e da fome a que estdo submetidas as
comunidades que sdo compulsoriamente escolarizadas.

As escolas no Brasil, com suas investidas de padronizacdo por meio das prescri¢ées, ndo
tém conseguido se constituir como espaco de fortalecimento da luta pela superacdo das
desigualdades sociais em nosso pais, pois essa supera¢do de desigualdades ndo é o objeto de
interesse de nossas redes de ensino, mesmos as escolas enfeitando seus murais com frases de
Paulo Freire, mesmo este sendo o patrono da educacgdo no pais.

A escola ndo tem garantido assim seguranca aos corpos LGBTQIA+, sendo ela inclusive
espaco de manifestacdo de tolerdncia das violéncias Igbtfébicas. Tais violéncias se fazem
inclusive no “siléncio” curricular diante dos géneros e das sexualidades dos corpos
escolarizados. Uma escola que se engaja numa politica binaria e de uma heterossexualidade
compulséria, assim como tem sido evidenciado em estudos como os de Louro (2014) acerca
dessas questdes.

Provavelmente nada é mais exemplar disso do que o ocultamento ou a
negacdo dos/as homossexuais — e da homossexualidade — pela escola. Ao n3o falar
a respeito deles e delas, talvez se pretenda “elimina-los/as”, ou pelo menos, se
pretenda evitar que os alunos e as alunas “normais” os/as conhegam e possam
deseja-los/as. Aqui o silenciamento — a auséncia da fala — aparece como uma espécie
de garantia da “norma” [...] (LOURO, 2014, p. 72)

Parto, entdo, do entendimento que para a superagdo das desigualdades a que estd
submetida nossa comunidade LGBTQIA+, necessitamos de uma retomada da perspectiva
Freiriana que alicerca as aprendizagens nos didlogos entre os diferentes sujeitos do ato
pedagdgico, no reconhecimento das diferencas e na superagdo das desigualdades entre esses
sujeitos. Perspectiva orientada pelos seguintes principios: o didlogo igualitdrio, a inteligéncia
cultural, a transformagdo, a dimensdo instrumental, a criagdo de sentido, a solidariedade, a
igualdade de diferencas. Parece-me entao que tal perspectiva so se faz possivel na rejei¢cdo dessa
violenta politica prescritiva que tomam nossos curriculos escolares em nosso pais.

Ultimas consideragdes
No Brasil novos sujeitos podem adentrar a sala de aula, no entanto, no modo como se

organizam nossas bases curriculares por meio dessa politica prescritiva, esses devem ter seus
referenciais e realidades barrados no momento mesmo em que chegam a aula, os
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conhecimentos e interesses das suas comunidades continuam fora das construcgdes curriculares.
Essa politica prescritiva afasta a escola do compromisso ético de engajamento politico na
mudanca das realidades de opressao vividas pelos sujeitos implicados no ato pedagdgico,
negligencia assim a producdao de sujeitos morais, no sentido de pessoas que consigam
desenvolver uma cultura da diferenga, orientada por uma forma de estar no mundo que se faz
no cuidado com a vida e o bem viver do outro.

Ao pensarmos nessa Pedagogia do/a oprimido/a que se atenta para as questdes das
comunidades LGBTQIl e negras, colaboramos com o desbaratinar da educagdo bancaria e
normatizadora que serve aos interesses de manutencao do status quo, da dominacdo, dos
sistemas de opressdao que limitam o que pode ser considerado sujeito de humanidade. Essa
educacao bancaria se ancora em légicas reprodutivistas de conteldos e narrativas que nada ou
pouco dizem sobre os participantes do ato pedagdgico. Conteudos esses narrados de modo
incessante pelos educadores e educadoras como algo estatico, dotados de palavras mortas, que
na auséncia do movimento ndo preconiza a mudanca e sim a permanéncia dos lugares sociais e
de verdade, numa espécie de naturalizacdo das condi¢des subalternas.

Esta pesquisa tem-se feito no esforco de pensar o sujeito para além das suas relacdes de
subalternizacdo. Pensar a constituicdo de suas identidades como invencdo de si a partir de
processos narrativos que acionam memodrias, que constroem significados da sua presenca no
mundo, do vivido em uma temporalidade biografica. O queer invade as compreensdes acerca
dos fendmenos narrativos estudados nesse momento da minha trajetdria de vida/pesquisador,
mas o pensamento de Paulo Freire ndo sai do horizonte onde miro meu olhar. Com ele aprendi
a esperancar na contestacdo da estagnacgdo por uma pedagogia da mudancga.

Paulo Freire nos deu linguagens!
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