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AnotacgOes sobre religiao
e formacao de professores

A religido é uma parte
da cultura, sendo, assim,
um fenomeno
essencialmente humano,
embora com dimensoes
transcendentais.

Deste modo,

ao fazer parte da cultura,
a religido mostra-se
como uma formadora

de identidades.
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Programa de Pos-graduacio
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Introdugdo

Reﬂetir sobre as questdes de diversidade cultural no
mundo atual é uma atividade da qual ndo podemos nos
eximir. A configuracdo de um mundo cada vez mais glo-
balizado, paradoxalmente, ao mesmo tempo que ressalta
as particularidades de cada comunidade ou cultura, tem
caminhado para uma utopia de homegeneizagdo.

E neste mundo complexo e antagénico que a escola
tem sido convidada a repensar suas configuragdes e sua
estrutura (Imbernén, 2004). A escola e os cursos de for-
magao de professores devem preparar alunos e professo-
res para viverem e atuarem em um mundo de mudancas
eincertezas. Aliés, a tinica certeza que ha, como mostram
Kincheloe e Steinberg (apud Canen e Moreira), é que vi-
vemos em um mundo inescapavelmente multicultural.

O multiculturalismo ndo é, defendem os autores, algo
com o qual se concorde, se acredite ou que ainda possa
ser negado; o multiculturalismo é uma condicao inesca-
pével da realidade contemporanea.

E no bojo das reflexdes sobre essa condigao do mundo
atual, que o assunto da religido mostra-se pertinente.
Ao contrario do que sugerem alguns teéricos - defenso-
res da religido como sendo um tema retrégrado e que
ndo condiz com todo o desenvolvimento do mundo con-
temporaneo, este trabalho advoga que ‘ndo ha dtvida de
que o sentimento religioso é uma constante na histéria
humana’ (Cortella, 2006, p. 15). Para discutir tal assunto,
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o texto apresenta, na primeira parte, a relacdo entre religido e cultura, defendendo que
o ser humano é um ser que se realiza na cultura; na segunda, apresentamos a maneira
pela qual entendemos a educagdo e, conseqiientemente, sua ligagdo com o tema da re-
ligido. Por fim, ao pensar sobre os cursos de formagéo de professores, buscamos na li-
teratura, subsidios que nos permitam pensar a inser¢do desta questao nestes cursos.

E importante salientar, todavia, que esse texto tem um objetivo muito mais explo-
ratério que exegético. O objetivo é trazer a baila alguns pontos que ndo podem ser es-
quecidos quando se trata da definicdo do ensino religioso como um componente cur-
ricular. Desta forma, acreditamos trazer mais questionamentos que respostas; isto
porque pensamos que o momento é justamente esse: perguntar e refletir sobre o que,
para quem, para que, COmo e por que pensar sobre o ensino religioso.

Relacies entre Religido e Cultura

Um mundo que preconiza pela globalizagdo traz a tona a discussao sobre o papel
da cultura. Neste sentido, Hall (1997) argumenta que ela é agora, neste novo milénio,
um dos elementos mais dindmicos e imprevisiveis na mudanga histdrica, pois torna
menos nitidos os padroes e as tradigdes do passado.

Viérios sdo os autores que sinalizam, também, as influéncias e os efeitos paradoxais
do movimento de globaliza¢do na afirmagdo ou na negacao de identidades culturais.
Hall (2005), ao discutir a questdo da identidade cultural, defende que uma das conse-
qiiéncias da globalizacdo, além de alterar a relagdo espago-tempo, esta no reforga-
mento de identidades particulares. O processo de globalizagdao ndo pode ser visto
como um processo linear, de efeitos inexoraveis e certos; ao contrario, a0 mesmo
tempo que se busca uma cultura unificadora, nota-se o reforcamento e a resisténcia de
identidades que se encontram na periferia dos centros dominantes.

Se a organizagdo do mundo é complexa, difusa e ndo pode ser vista sob uma tinica
6tica, o mesmo procedimento se aplica ao termo cultura. Trata-se menos de um con-
ceito definitivo, acabado e generalizavel e mais de um construto tedrico incerto, pro-
visério e inacabado, com caracteristicas polissémicas.

Longe de definirmos o que é cultura, simpatiza-nos a posicdo daqueles (Cuche, 2002
e Hall, 1997, por exemplo) que mostram sua forte presenca na vida humana e na so-
ciedade contemporanea.

A cultura é algo peculiarmente humano, ou seja, sé faz sentido falar em cultura
quando lidamos com fendmenos e acontecimentos da vida humana. Cuche (2002),
neste sentido, advoga que o ser humano se realiza na cultura, ela é constitutiva da vida
humana. No entanto, como argumenta Hall (1997), nem tudo pode ser reduzido a ques-
tdo cultural, pois nem toda prética social € uma prética cultural.

No mundo contemporaneo, marcado por questdes de diversidade e diferenca, é a
nocao de cultura que melhor responde as situac¢des sociais. Cuche (op. cit.) nos mos-
tra que esta nogdo é muito mais forte na vida humana do que parece. Para ele, duas
importantes dimensdes dela sdo marcadas pela cultura: a primeira é a divisdo de pa-
péis e fungdes na sociedade. O autor argumenta que tal divisdo - de papéis sexuais e
tarefas - é um resultado cultural, variando de uma sociedade para outra; a segunda
diz respeito as necessidades fisiolégicas do ser humano. Para o autor, essas fungdes
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também sdo informadas pela cultura e cada sociedade responde de maneira diferente
a essas necessidades.

Cuche (op. cit.)defende, ainda, que a cultura torna possivel a transformacao da na-
tureza humana, tendo um importante papel na desnaturalizacao dos fatos humanos.
Neste sentido, diz-nos que: “A nogao de cultura se revela entdo o instrumento ade-
quado para acabar com as explicacdes naturalizantes dos comportamentos humanos
(p- 10)".

E qual é a ligagdo entre a cultura e a religiao?

No mundo em que vivemos, afetado pelo processo de globalizagdo, a cultura vem
conquistando forte destaque. Temos assistido ao surgimento de identidades de resis-
téncia, sobretudo, dos grupos minoritarios, daqueles alijados dos mecanismos de
poder. Muitas dessas identidades de resisténcia fundamentam-se na religido, com
destaque para as experiéncias fundamentalistas, por exemplo.

Embora tenha havido uma perda de legitimidade do religioso - posi¢des mais ex-
tremadas chegam a advogar que a religiao ndo é um componente existente na vida hu-
mana -, essa dimensdo estd, ainda, fortemente presente, pois todos os seres humanos
possuem religiosidade' (Cortella, 2006).

Neste sentido, Ortiz (2001) sugere que a religido, tomada sob o ponto de vista cul-
tural, passa a ser considerada como uma diferencga, ou seja, uma forte construtora de
identidades.

A ligacdo da cultura com a religido também pode ser explicada pelos argumentos
de Fraas (2006). Para o autor, a religido é uma parte da cultura, sendo, assim, um fe-
ndmeno essencialmente humano, embora com dimensodes transcendentais. O autor
acrescenta que nenhuma cultura pode ser grande sem a poténcia da religido. Deste
modo, ao fazer parte da cultura, a religido mostra-se como uma formadora de identi-
dades. Como sugere Hall (2005), ao se falar em identidades culturais, devemos ter em
conta categorias como raga/etnia, classe social, género, religido, entre outros, pois
identidade é pertencimento, pertencimento cultural e, conseqiientemente, as subcate-
gorias que compdem a cultura.

Peresson (2006), ao tratar de pedagogias e culturas, considera a religido como ‘a pré6-
pria alma das culturas’. De acordo com ele:

A religido é um componente constitutivo de toda cultura; mais ainda, ndo
é um elemento a mais entre tantos outros, mas poderiamos dizer que é a pré-
pria alma das culturas, pela qual se compreende e vive a realidade e a totali-
dade da vida em relagédo a divindade, ao transcendente, a uma realidade outra
para além do mundo. (Peresson, 2006, p. 70).

Desta forma, acreditamos que assim como o multiculturalismo é algo que inevita-
velmente marca o mundo contemporaneo, a religido é um dado da sociedade, pois,
como sugere Cortella (2006), todos os seres humanos tém religiosidade.

Afinal, o que é religidao?

Em Giddens (2005), encontramos pontos para explicacdo que parecem ser bem in-
teressantes. Sem objetivar fornecer uma defini¢do pronta, um conceito, o autor indica

'Sabemos das diferenciagdes conceituais entre religiao e religiosidade. Entretanto, tendo em vista os im-
perativos deste trabalho, ndo abordaremos tal diferenciacdo, optando pelo termo religido, por localizar-se
em uma dimensdo mais coletiva da vida humana.
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que: a) as religides envolvem um conjunto de simbolos que invocam sentimentos de
temor e reveréncia; e b) a religido é marcada pela existéncia de um cerimonial coletivo.
Entretanto, Giddens defende que a religiao nao deveria ser associada: 4) ao monotefs-
mo somente; b) aos preceitos morais que regulam o comportamento humano; c) a ne-
cessidade de explicar como o mundo se transformou no que é hoje; e d) a algo sobrena-
tural, embora envolva crenca em um universo que ultrapassa o dominio dos sentidos.
Além destas caracteristicas elencadas por Giddens (2005), parece-nos interessante
a idéia do duplo efeito da religido. Reconhecemos, neste aspecto, as afirmagdes fun-
cionalistas de que a religido é um forte mecanismo de manutencao do status quo. Con-
tudo, defendemos que ela também pode ser uma das molas propulsoras de uma trans-
formagdo social. Em outras palavras, assim como a globalizacdo ndo pode ser vista
como algo de efeito linear e unilateral, a religido dispde das mesmas caracteristicas.
Com isso, acreditamos também que a religiao esta longe de ser algo ultrapassado.
De acordo com Passos:

O fato é que a religido ndo desapareceu da sociedade, embora tenha passado
por espetaculares processos de adaptagdo e transformacao no seio das socie-
dades modernas. (Passos, 2006, p. 41).

Procuramos mostrar, nestas breves linhas, uma defesa sumaria das relagdes entre
religido e cultura e da influéncia dessas duas dimensdes da vida humana no mundo
atual. Agora, passamos a tentativa de refletir sobre as relagdes entre a religido e a for-
macao de professores.

L ensando sobre Educacio e Cultura

Falar sobre a relacao entre religido, cultura e educacao implica expormos de que ma-
neira concebemos a educacéo.

Neste sentido, buscamos respaldo em Paulo Freire (2005) para quem a educacéo
nunca é um processo neutro. Ela implica e solicita dos professores um posicionamento
politico. A educacdo envolve o ato de ensinar, que ndo pode ser entendido como mera
transferéncia de conhecimentos. Embora a dimensdo cognitiva seja de importancia ca-
pital - e ndo negamos isso - ndo encerra em si o ato de ensinar, pois, ensinar é criar as
possibilidades para que haja producado e construgdo de conhecimento, tanto pelos
educadores quanto pelos educandos.

Simpatiza-nos a posi¢do de Freire (2005) acerca de o professor considerar-se como
sujeito da histdria. O ato de educar-se permite que professores e alunos reconhecam
suas origens e seus contextos de atuagdo e vivéncia e os vejam como influentes e ndao
como determinantes de sua condicao social. Em suma, defende que essa é uma edu-
cacdo inextricavelmente ligada a ética, que faz educadores e educandos assumirem-
se como seres atuantes no mundo.

Para nés, a educagdo é uma pratica social e como pratica social torna-se uma pra-
tica cultural. A educagao é, necessariamente, uma pratica cultural, porque, além de con-
ter disputas de poder pela definicao de qual conhecimento é considerado valido, en-
volve seres humanos que sdo produtores de cultura; lembremos que o ser humano se
realiza na cultura.
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Reconhecer a educacdo como uma prética cultural, traz a baila a discussao sobre a
diversidade cultural. Neste sentido, adotamos, no tratamento das questdes culturais,
a perspectiva do multiculturalismo? critico, inspirada, sobretudo, em Peter McLaren
(2000).

O termo multiculturalismo, quer para a compreensado de fenémenos sociais, quer
para aqueles especificamente educacionais, é polissémico. Reconhecendo essa polis-
semia do termo apresento a acepc¢do defendida por este trabalho. De acordo com
McLaren:

A perspectiva que estou chamando de multiculturalismo critico compreen-
de a representacdo de raga, classe e género como o resultado de lutas sociais
mais amplas sobre signos e significagdes e, neste sentido, enfatiza ndo apenas
ojogo textual e o deslocamento metaférico como forma de resisténcia, mas en-
fatiza a tarefa central de transformar as relagdes sociais, culturais e institucio-
nais nas quais os significados sao gerados. (McLaren, 2000, p. 123).

Nesta perspectiva, a diferenca é vista sempre com uma diferenca em relagdo, sendo,
um produto da histéria, cultura, poder e ideologia. A diferenca ndao pode ser pensada
fora das relacdes de poder e da construcdo de identidades. McLaren define a diferenca
ao dizer que:

Diferenca é a compreensdo de que os conhecimentos sdo forjados em his-
torias e estratificados a partir de relagdes de poder diferencialmente consti-
tuidas, isto quer dizer que conhecimentos, subjetividades e praticas sociais sdo
forjados dentro de ’esffleras culturais incomensuréaveis e assimétricas. (McLa-
ren, op. cit., p. 125).

Desta forma, ganha destaque o papel do curriculo no estabelecimento de diferen-
cas e identidades. Assim como a diferenca e a cultura ndo podem ser pensadas fora
das relagdes de poder, o mesmo acontece com o curriculo. Neste sentido, Silva (1999)
defende que a cultura passa a ser vista como um campo de luta em torno da constru-
¢do e da imposicdo de significados sobre o mundo social.

O autor defende que nem a cultura e nem o curriculo podem deixar de ser vistos
como uma relagdo social, pois eles nunca deixam de revelar as marcas das relagdes so-
ciais de suas produgdes.

Ao discutir essas relacdes indissociaveis entre curriculo, cultura e identidades, o cur-
riculo, aparece como o principal veiculo de construgdo, reconstrucdo, producao, re-
produgdo dessas categorias. Isto porque, além de estar no centro do processo de for-
magdo de identidades, “o curriculo esta centralmente envolvido naquilo que somos,
naquilo que nos tornamos, naquilo que nos tornaremos. O curriculo produz, o curri-
culo nos produz”. (Silva, 1999, p. 27).

E por que falar em religiao?

Embora reconhecamos a importancia de um trabalho que analise as categorias sob
as quais diferencas e identidades sdo construidas conjuntamente, neste texto, focali-
zamos nosso interesse na religido.

*Hé autores que julgam o termo multiculturalismo limitante, optando pelo termo interculturalismo. Tal
tema nédo sera tratado aqui em razdo dos limites deste texto. Optamos por manter o termo utilizado por
McLaren.
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Como ja mostramos anteriormente, entendemos a religido como uma importante
fonte de construgdo de identidades, portanto, de pertencimentos. H4 categorias que
sdo marcadores mestres na constitui¢do de nossas identidades, a saber: género, raca,
classe social, nacionalidade, etnia, religido, lingua, orientacao sexual etc. Tais catego-
rias ndo devem ser vistas de maneira estanque, pois elas se interpenetram e influen-
ciam-se mutuamente. Sdo elas que permitem ao individuo jogar o ‘jogo das identida-
des’ (Hall, 2005).

Acreditamos que a religido, sob a égide dessa perspectiva, ndo tem sido alvo de mui-
tas reflexdes. Sao incipientes as produgdes que analisam a categoria da religido na cons-
trugdo de identidades. Isto posto, passaremos a tragar breves reflexdes sobre como a
religido pode contribuir para a formacao de professores.

P ~
Fensando a formagdo de professores

Discutir a composi¢do de um componente curricular ou de um campo de conheci-
mento para o ensino religioso coloca-se como tarefa imperiosa. No entanto, a discus-
sdo sobre o ensino religioso - 0 que, como, para que e para quem ensinar - nao pode
estar dissociada de reflexdes sobre a formagdo de professores, tanto no &mbito inicial,
quanto continuado.

No que se refere a isso, parece haver algumas propostas. O Estado de Sao Paulo, por
meio da lei 10783 /01, propde que essa formacao se dé na modalidade continuada e
tenha como foco a histéria das religides. As aulas, pelo menos no plano formal, devem
ser ministradas por licenciados em Histéria, Filosofia ou Ciéncias Sociais, concen-
trando-se na oitava série - ou nono ano. Uma segunda proposta estd na criacdo do
curso de Licenciatura em Ciéncias da Religido - caso do qual ndo dispomos de dados
para andlise.

Como fica a formacdo de professores atuantes nos anos iniciais do Ensino Funda-
mental, sobretudo, no curso de Pedagogia? E mais aconselhavel a contratagio de um
profissional com habilitacdo especifica? Ou serd mais uma tarefa a ser desenvolvida
pelos professores polivalentes?

Como ja dissemos, a religido é, neste trabalho, entendida como uma pratica cultural,
portadora de simbolos e significados, isto €, como uma das dimensdes das questodes cul-
turais. E, neste sentido, ha autores que afirmam que discussoes sobre as questdes cul-
turais e seu impacto sobre a escolarizagdo ndo tém sido incluidas nos processos de for-
macao docente (Candau, 2001). Para ela, apesar de todos os avangos das pesquisas em
educacdo, tem havido poucas mudangas nos cursos de formagdo de professores. Isto
porque a vontade politica para efetuar mudangas e progressos nao tem existido.

Faltam, nos cursos, reflexdes sobre as condi¢des do mundo contemporaneo. Im-
bernén (2004), neste sentido, considera que a escola, como instituigdo, ainda est4 presa
as suas origens, preocupando-se somente com o trabalho cognitivo. Reiteramos: os as-
pectos cognitivos sao importantes ferramentas para o exercicio pleno da cidadania, mas
nao respondem a toda demanda do mundo contemporaneo. O autor sugere que a es-
cola deve se tornar, também, um lugar de socializa¢do, capaz de preparar os educan-
dos para atuarem num mundo de mudangas e incertezas. E é esse mundo de mudan-
¢as e incertezas que deve marcar a formagdo de professores.
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Canen e Moreira (2001) defendem uma educagdo multicultural. Para eles,

Se a intencao é desinquietar e transformar percepcoes, valores, sentimentos
e emogdes, € preciso procurar organizar, cuidadosa e adequadamente, a pra-
tica pedagoégica de modo a atingir tanto a ‘mente’ como o ‘coragdo do futuro
docente’. (Canen e Moreira, 2001, p. 33).

Ou seja, a insercao da religido - e das questdes culturais - s6 faz sentido se for para
desestabilizar, para proporcionar o enfrentamento de estere6tipos e preconceitos, para
trazer mais questOes e menos respostas.

E como inserir tais questdes nos curriculos dos cursos de formacao de professores?

Um primeiro ponto é a assunc¢ao de que, mesmo estando ausentes do curriculo for-
mal - seja como disciplina especifica, ou como unidades tematicas - tais questdes
estdo fortemente presentes no cotidiano das salas de aula, no curriculo em acdo. Um
segundo ponto, porém ndo menos importante, é o reconhecimento de que isso nao se
resolve pela folclorizagdo das questdes e, tampouco, pela inser¢do de uma disciplina
isolada no curriculo. E necessario um trabalho, tanto na formacao inicial quanto con-
tinuada, conscio de que ‘se a educacido ndo pode tudo, alguma coisa fundamentalmente
ela pode” (Freire, 2005). Tal trabalho ndo visa a apresentar resultados a curto prazo e
depende, sobretudo, de uma postura ética e de um compromisso politico dos docen-
tes. Um terceiro aspecto é o cuidado com a guetificagdo curricular, isto é, a pressupo-
sicao de que s6 pode falar sobre a religido um professor praticante de um credo - pois,
ele é portador da experiéncia religiosa - ou um militante anti-religioso, um ateu pos-
suidor de neutralidade. E imprescindivel atentar-se para a reducio da cultura a as-
pectos de experiéncia pessoal e individual ou, no caso especifico da religido, da mili-
tancia anti-religiosa.

Faz-se mister lembrar que a educacao multicultural ndo é para um grupo especifico
- dominante ou dominado - ou para um aluno especifico. E uma educacio para todos.

Canen e Moreira (2001) sinalizam importantes aspectos para a elaboragdo de um cur-
riculo multicultural que vise a uma educagdo para todos. De acordo com eles, é pre-
ciso atentar-se para alguns pontos, tais como: 4) tomar cuidado com a possibilidade
de haver um reforgamento das diferencas e dos preconceitos, em vez de discussdo e
problematizacdo; b) cuidado com esteredtipos vistos como ‘positivos’; ¢) perigo de cair
em um psicologismo exagerado; d) cuidado com a guetificacao, experiéncias dirigidas
a grupos étnicos especificos; ¢) a questdo do universalismo e do relativismo cultural,
entre outros.

Depois de apresentar tais cuidados, os autores sugerem quatro linhas para subsi-
diar a elaboragao do curriculo: a) o trabalho deve articular a pluralidade de identida-
des existentes no contexto concreto; b) ndo pode se reduzir a uma disciplina, pois a
perspectiva multicultural deve informar os contetdos selecionados em todas as areas
do conhecimento; ¢) a importancia do didlogo como elemento delineador de uma pra-
tica curricular; e d) os aspectos cognitivos ndo sdo suficientes para estimular uma pos-
tura multicultural, devendo ser acompanhados pelos aspectos afetivos.

O que buscamos mostrar, nesta breve reflexao, é que nossas palavras sdo menos con-
clusivas e mais provisoérias. Antes de trazer respostas, acreditamos que é o momento
de reflexdes e questionamentos, tais como: o que, para quem, para que, como e por que
pensar sobre o ensino religioso como componente curricular e drea de conhecimento.
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Todavia, acreditamos que discussoes de tal natureza ndo podem prescindir de refle-
x0es sobre a formacao de professores em seus varios &mbitos. Isto coloca-nos outra im-
portante questao: quem vai ensinar? Isto porque acreditamos que ndo se faz mudan-
cas em educacao sem alteracdes nas condicdes de formacao e trabalho docente.
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