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Resumo

Trata-se de uma pesquisa qualitativa de cunho fenomenoldgico realizada com 05 idosos em
processo de alfabetizacdo que procurou identificar praticas curriculares exitosas, vinculadas
ao trabalho pedagdgico que considere a Diversidade Religiosa no desenvolvimento da
oralidade, da escrita e da leitura de alfabetizandos(as) com mais de 65 anos de idade. A
inquietacdo que gerou o tema/problema € parte do compromisso do programa de ensino,
pesquisa e extensdo SAFIRA — Saberes e Fazeres em Alfabetizacdo de Jovens e Adultos que
coordenamos no Departamento de Pedagogia da Universidade do Estado de Santa Catarina
desde 2004. Foram selecionados intencionalmente 05 participantes residentes na Regido da
Grande Floriandpolis. As entrevistas analisadas apontaram as seguintes dimensfes: as
tradices religiosas e suas praticas de leitura e escrita como elemento central na busca pela
aprendizagem da lingua materna por idosos; a alegria de ler textos, considerados sagrados, na
terceira idade e o poder da escrita nas diferentes situacdes da vida. Assim, este trabalho
reafirma a importancia da tematica Diversidade Religiosa em todos os componentes
curriculares, niveis e modalidades da Educacéo Basica.

Palavras-chave: Alfabetizacdo de ldosos; Diversidade Religiosa; Leitura e Escrita.

Abstract

This is a qualitative research carried out with five elderly people in a literacy process that
sought to identify successful curricular practices, linked to the pedagogical work which
considers Religious Diversity in the development of orality, writing and reading of literacy
students over 65 years old. The concern that generated the theme/problem is part of the
commitment of the teaching, research and extension program entitled Knowledge and Skills
in Young and Adults Literacy (SAFIRA, in Portuguese: Saberes e Fazeres em Alfabetizacéo
de Jovens e Adultos) that we coordinate in the Department of Pedagogy of the State
University of Santa Catarina (UDESC — Universidade do Estado de Santa Catarina) since
2004. It was intentionally selected five residents of the Greater Floriandpolis area. The
interviews pointed to the following dimensions: religious traditions and their reading and
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writing practices as a central element in the search for the learning of the mother tongue by
the elderly; the joy of reading texts, considered sacred, in the third age and the power of the
writing in the different situations of life. Thus, this work reassures the importance of the
theme Religious Diversity in all curricular components, levels and modalities of Basic
Education.

Key words: Elderly Literacy; Religious Diversity; Reading and Writing.
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Ponto de Partida

A minha dedicacdo a alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos e, consequentemente
pela tematica deste artigo, nasceu na infancia, na tranquila cidade de Laguna, litoral Sul
Catarinense.

Tendo nascido de uma familia pobre, comecei a compreender que no mundo, qualquer
que secja a atividade exercida, sera no encontro com o “outro”, na abertura para o dialogo, que
encontraremos subsidios para nossa existéncia. Ao tentar compreender este mundo, bem
como, ao possibilitar ao outro que também melhor nos compreenda, estaremos ampliando
N0Sso espaco como gente e como profissionais da Educacéo.

Registro entdo que minha mae para dar conta da renda familiar cuidava de idosos. De
todas as pessoas, idosos que minha mde cuidou a que me chamou mais atencdo foi Rosa a
guem carinhosamente chamavamos de Rosinha.

Rosinha, na ocasido em que veio morar conosco, ja estava com 97 anos. LUcida, feliz,
ela fazia com que a familia sentasse ao seu redor para contar histérias, (reais ou misticas).
Eram histdrias com precisdo de detalhes pela emocéo vivida.

Com 7 anos de idade eu ficava maravilhado ao ouvir Rosinha falar da guerra, dos
bandeirantes, das casinhas escuras enquanto avifes aterrorizadores passavam pelo céu.
Encantava-nos também ao falar sobre a sereia que aparecia uma vez por ano e acabava
levando um pescador embora.

Nesta época, era preciso que brigassem comigo, porque eu preferia escutar as histérias
de Rosinha a ter que ir frequentar a escola, na ocasido com as famosas licdes das cartilhas
como “O cachorro bebe leite na cuia”. Nada contra as cartilhas, mas os textos de Rosinha
eram bem mais motivadores.

Ja o gosto epistemoldgico pelo trabalho com a Diversidade Religiosa no contexto da
Educacdo Basica é decorrente inicialmente de minha atuacdo como orientador educacional
nas redes de ensino de SC.

No dialogo com educadores e educadoras da educagéo basica e superior aprendemos
que a acdo e a reflexdo séo constituintes insepardveis do fazer educativo. Ao pesquisarmos a
Diversidade Religiosa nos anos iniciais do ensino fundamental, compartilhamos que a praxis
¢ esse “que fazer” dos seres humanos sobre o mundo na perspectiva de transforma-lo”.
(FREIRE, 1998, p. 38).

Neste caminhar com o outro buscamos, sempre coletivamente, refletir, construir e

reinventar outros cendrios para a Diversidade Religiosa especialmente com énfase nos anos
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iniciais do ensino fundamental e consequentemente nos processos de alfabetizacdo e
letramento. Paulo Freire ensinou que ndo podemos renunciar a luta pelo exercicio de nossa
capacidade e de nosso direito de decidir e de romper, sem 0 que ndo reinventamos o0 mundo.
Viver é possibilidade e ndo determinismo (FREIRE, 2005, p. 23).

Entendemos neste trabalho a Diversidade Religiosa como parte da construgdo da
sociedade. Tem em seu movimento diferentes manifestages culturais que fluem com a
economia, as festividades, os habitos alimentares, etc. Neste sentido as religides, a crenca e a
ndo crenca no sagrado, sdo parte da cultura humana, estdo presentes em todos 0s povos, em
todas as épocas histéricas; Registra-se que no caldeirdo cultural que é o Brasil, um de seus
ingredientes é a Diversidade Religiosa.

Entdo, foram as inquietagcdes vivenciadas no contexto escolar, bem como, a insercao
na universidade na area do estagio supervisionado dos anos iniciais do ensino fundamental
que impulsionaram nossa ida ao doutorado e posteriormente para o estdgio pos-doutoral
visando construir com o departamento de Pedagogia da UDESC como docente efetivo, na

interface com a Diversidade Religiosa e sua realidade no curriculo de educacéo basica.

A abordagem da pesquisa

Segundo ARANHA e MARTINS (1993), a Fenomenologia surge no final do século XIX,
tendo como um de seus principais pensadores Edmund Husserl. E de HusserL (Cit. por
LUIPEN, 1973, p. 151) a frase: “Somos, pois, € ndo podiamos prescindir disso funcionarios da
humanidade em nosso filosofar”.

Ainda de acordo com ARANHA e MARTINS (1993) o postulado bésico da
Fenomenologia é a nocdo de intencionalidade; ndo ha pura consciéncia separada do mundo,
toda consciéncia é consciéncia de alguma coisa, como também, ndo ha objeto em si, para a
Fenomenologia o0 objeto sé existe para um sujeito que lhe dé& significado.

E com esta atitude que entendo a Fenomenologia ao mesmo tempo, enquanto filosofia
e método que a pesquisa foi realizada com 05 idosos em processo de alfabetizagcdo em turmas
na regido da Grande Floriandpolis.

THOMAZ (1995) nos alerta que a organizacdo e a analise dos dados na pesquisa
qualitativa € um processo complexo. E necessario que o pesquisador tenha uma vis&o global
do objeto pesquisado e do contexto que o circunda, sem, entretanto, perder as peculiaridades

gue podem muitas vezes enriquecer a compreensdo fenomenoldgica.
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Neste caminhar foram selecionados intencionalmente de 05 alunos em processo de
alfabetizacdo, idosos com mais de 65 anos. Destes, 05 participantes, 01 reside Floriandpolis
01 em S&o José, 01 em Santo Amaro da Imperatriz, 01 em Biguacu e 01 em Palhoca. Todos
0s municipios mencionados pertencem a regido da Grande Floriandpolis em Santa Catarina;
Procuramos representar os principais municipios da regido em questao.

Por uma questdo ética e por solicitagdo dos idosos foi guardado o sigilo dos nomes dos
educandos/idosos das suas respectivas professoras alfabetizadoras, bem como a escola em que
estudam nas turmas de alfabetizacéo.

As entrevistas foram realizadas no periodo noturno nas escolas em que 0S mesmos
estudavam na ocasido da pesquisa. Cada entrevista durou em torno de 60 minutos.

Todas as entrevistas ocorreram num clima de abertura. Os dados fluiram destas
perguntas iniciais: colega, como vocé ja sabe, estou realizando uma pesquisa e neste
sentido a sua participacdo € fundamental. Gostaria que vocé falasse abertamente no
tempo que desejar sobre: qual a sua avaliagcdo sobre seu processo de aprendizagem na
alfabetizacao?

Segundo MORAES (1993), pode-se descrever trés momentos da investigacao
fenomenoldgica: o primeiro consiste num olhar atento para o fenémeno, procurando percebé-
lo em sua totalidade; o segundo momento consiste em descrever o fendmeno, sem deixar-se
levar pelas crencas e pré-conceitos e o Ultimo momento consiste em um mergulhamos nos
aspectos essenciais do fenémeno.

A anélise dos dados realizamos embasados em GIORGI (1985) que, conforme MTZLER,
CARPENA e BORGES (1994, p. 77), estruturou este procedimento investigativo nos seguintes
passos:

v Fazer a leitura completa de cada descri¢do, para captar o sentido do
todo.

v Captar o sentido do todo e, entdo, voltar ao inicio para discriminar as
unidades de significado, conforme uma determinada perspectiva (psicolégica
ou educacional) e com o foco no fenémeno que esta sendo investigado.

v Delinear as unidades de significado, retomar todas as unidades,
reescrevendo-as em fungdo do fendmeno que esta sendo investigado, ou seja,
fazendo uma transformagdo das unidades de significado em linguagem
educacional.

v Realizar a sintese de todas as unidades transformadas em uma

perspectiva consistente relaciona-la com a experiéncia dos sujeitos.
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Ap0s a entrevista, a transcricdo fiel dos depoimentos, o pesquisador em reunido com
0s participantes socializou de forma individual e coletiva as dimensdes da pesquisa. Cada
participante na ocasido apontou um nome ficticio que gostaria de ser nomeado quando da
sistematizacéo e socializacdo dos dados.

O quadro dos nomes com o0 municipio de origem bem como idade por ocasido da
socializagdo dos dados aos participantes ficou assim estabelecido

1 — Anténio — Florianopolis — 75 anos

2 — Laura — Santo Amaro da Imperatriz — 81 anos

3 — Pedro — Biguagu — 69 anos

4 — Maria — S&o José — 88 anos

5 — Fatima — Palhoga — 67 anos

E imperioso afirmar que ndo foi um caminho facil, a reflexdo fenomenoldgica exige
um esfor¢o continuo.

Salientamos que os dados foram analisados num dialogo com a fenomenologia bem
como com a producdo teorica atual relacionada a alfabetizacdo a Diversidade Religiosa e
também ao componente curricular Ensino Religioso, integrante da matriz curricular da
Educacdo Basica no Brasil.

Conforme CosTA (1998), a descricdo das falas, a apreensdo do todo a discriminagao
das unidades de significado desse todo, a interpretacdo dessas unidades a partir de meu olhar e
a elaboracéo das estruturas de significados € um caminho que o rigor ndo pode ser excluido

Assim, 0 movimento de ir vir aos dados possibilitou-me chegar as seguintes

dimensoes.

As tradicdes religiosas e suas praticas de leitura e escrita como elemento central

na busca pela aprendizagem da lingua materna por idosos

Eu precisava participar com mais foco e carinho das missas. Quando eu li a primeira

vez numa celebracdo um sentimento de alegria invadiu a minha alma. Laura.

Como eu ensinar o que eu acredito na minha fé se eu ndo sei ler e escrever. Como

falar por e-mail sobre a minha religido se as letras me escapam. Maria.

Fui manipulado na vida por ndo saber escrever. Nao me arrependo do que vivi. Me

arrependo de ndo ter escrito mais coisas antes. Estou fazendo um livro de rimas e
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poesias. Nao é para os outros lerem ndo... € pelo prazer de escrever — Minhas rimas

falam de minha fé daquilo que eu acredito. Anténio.

Os idosos em processo de alfabetizacdo revelam que sentem o desejo de escrever, de
pertencer a sociedade letrada. Estéo inseridos em mundo cada vez mais globalizado onde as
pessoas correm apressadamente na busca de novos conhecimentos.

Aprendemos com BAGNO (2009) que escrita funda-se na vida. Assim todas as
producdes textuais molham do contexto social onde estdo inseridas.

J4 GERALDI (1997) nos alerta que a escrita precisa ser viva, dindmica e geradora de
novas descobertas.

Neste sentido FAUNDEz (1969) nos ensina que a alfabetizacdo vai alem de ser
considerada como simples processo de aprendizagem da leitura e da escrita de uma lingua
determinada historicamente. A dimensdo da alfabetizacdo se ampliou, e hoje, ela é quesito
fundamental na permanente criacdo e recriacdo da sociedade. Os idosos revelam que né&o
existe uma idade certa para o humano ser alfabetizado.

Fuck (1994) enfatiza o direito a aprendizagem em qualquer fase da vida. E perceptivel
que o desejo de escrever faz parte de pessoas inseridas em sociedades grafocentricas.

Aprendemos com MERLEAU-PONTY (1973, p. 84) que o mundo é inseparavel do
sujeito, mas de um sujeito que ndo € mais que o projeto do mundo, e 0 sujeito é
inseparavel do mundo, mas de um mundo que ele mesmo projeta.

REZENDE (1990) nos adverte que nossa vida ndo tem apenas o sentido que outros lhe
ddo, mas aqueles que nods proprios lhe damos ou deixamos de dar. Um olhar atento a todas as
entrevistas demonstra que 0s sujeitos participantes da pesquisa desejam conhecer, desejam
apropriar-se do codigo escrito, desejam integrar-se a sociedade letrada, entender seus
mecanismos, participar e intervir.

Ja HADDAD (1992) enfatiza que a Educacdo de Jovens e Adultos enquanto modalidade
da Educacdo Bésica é, sobretudo um espaco de inclusdo. Insira-se neste desafio uma
alfabetizacdo de idosos que possibilite a aprendizagem da apropriagdo do codigo escrito.

Esta questdo também se envolve com o trabalho na Educacdo Bésica com a tematica
Diversidade Religiosa, que pode contribuir no processo de alfabetizacdo de idosos pela
riqueza de textualidades, musicas e imagens, bem como, pelo cotidiano em que 0s idosos
estdo encharcados. Entendemos que praticas curriculares que levem em conta a Diversidade
Religiosa “nao sdo um espago reservado para a legitimacgéo, a doutrinagdo ou a evangelizacao,

de expressdo de ritos, simbolos, campanhas e celebragfes. Os contetdos curriculares estdo
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relacionados com as diversas manifestagdes do sagrado que constituem o conhecimento
religioso, patriménio cultural da humanidade”. (FucHs, 2007, p. 133).

Registramos, porém, que € a partir das vivencias que os idosos tém em sua vida diaria
com as suas tradicOes religiosas que a alfabetizacdo encontra sentido. Para participar mais
ativamente da sociedade letrada e informacional em que o sagrado tambem se digitaliza estar
alfabetizado é fundamental. Assim temos em mente sempre que a escola “pode ser um espaco
democratico pelo qual se expGe a diversidade de opinides, afins e contraditorias, (...) sobre 0s

mais variados temas que dizem respeito a dignidade humana”. (BossiN, 2008, p. 14).

A alegria de ler textos, considerados sagrados, na terceira idade

Eu estava numa missa. E li pela primeira vez a saudacdo inicial. Foi emocionante.
Sempre pegava os folhetos e hinarios e ndo sabia ler e disfarcava que sabia sabe.

Hoje é uma alegria eu posso ser chamado e ler na frente de todo mundo. Anténio.

Eu peguei o telefone meu caderno de receitas e li para uma vizinha. Ela ficou
impressionada. Maria tu estas lendo. Agora além do meu caderno de receitas eu leio

também a Biblia. E uma sensacao de liberdade. Maria.

Eu ficava impressionado quando os meus colegas no trabalho liam jornais. Hoje eu to
velho claro que to mas me sinto um menino quando consigo ler um jornal, as paginas
policiais eu leio num minuto. Eu também gosto de ler assuntos que envolvem religido.

Meu passatempo é ler. Pedro.

Eu te digo que é uma alegria ler na terceira, eu penso professor que € uma alegria

saber ler ndo importa o tempo nem a idade... Laura.

A fenomenologia no ensina que ninguém pode responder com facilidade o que é
conhecer, o que é saber. O que todos podemos €é estar presente como sujeitos cognoscentes na
grande aventura do saber enquanto vivemos com 0 outro no mundo.

Para LUIJPEN (1973) o conhecimento ndo é algo entre duas realidades diversas, mas o
préprio sujeito envolvido no mundo. Nesse movimento encontro-me enquanto consciéncia
engajada (REZENDE, 1990, p. 19).

REVISTA LUSOFONA DE CIENCIA DAS RELIGIOES - n°20 (2017)



385

SNYDERs (1993) alerta que somente se o aluno sentir alegria nas aprendizagens da
escola é que poderé avancar em busca do que ndo conhece.

Na fala dos sujeitos a alfabetizacao frutifica ndo apenas como dominio do cédigo, mas
como abertura e possibilidade de viver o mundo de forma mais enriquecedora por meio da
leitura. Partimos da compreensdo que leitura é entendida nesse contexto como um processo
ativo, no qual o leitor idoso interage criando hipdteses, mobilizando seu conhecimento prévio
em funcéo de novos sentidos a cada oportunidade de leitura.

SOARES (2001) aponta justamente a dimensao significativa que o letramento enquanto
uso e intercambio social da lingua materna pode oportunizar. Por isso fica tdo evidente a
alegria da leitura do primeiro texto em funcdo de todas as oportunidades posteriores a esta
aprendizagem.

Aprendemos com MoLL (1996) que uma alfabetizacdo realmente comprometida gera
no outro o gosto pelo saber, e por tudo que a relacdo leitura e escrita pode oportunizar.

Assim, alfabetizar alguém, além do compromisso ético, é despertar uma certa alegria e
esperanca pelo mundo que se abre pela possibilidade de ler, escrever, de conhecer, de crescer

como gente.

“(...) gente, midda, jovem ou adulta, mas gente em permanente processo de busca.
Gente firmando-se, mudando, crescendo, reorientando-se, melhorando, mas, porque
gente, capaz de negar os valores, de distorcer-se, de recuar, de transgredir. Se ndo
posso, de um lado, estimular os sonhos impossiveis, ndo devo, de outro, negar a
quem sonha o direito de sonhar, lido com gente e ndo com coisas.” (FREIRE, 1997, p.
162).

Nesse contexto que a alfabetizacdo se d& por meio do processo de textualizacdo
aprendemos com KLEIMAN (1995) que ler entdo extrapola o mero decifrar de um c6digo em
busca de um sentido Unico. Os idosos nos revelam que ler é uma constante atuagdo do leitor
sobre o texto. Esse entendimento sé é viavel numa linha de aprendizagem que tem por base a
concepcao interacional da lingua, em que 0s sujeitos idosos sdo ativos e 0s sentidos
construidos na interacdo texto-sujeitos. No ambito do trabalho com a Diversidade Religiosa
isto nos leva a refletir que a mesma traz uma contribuicao significativa para a compreensdo da
religiosidade humana, do fendmeno religioso e de seus desafios. Assim, enfatizamos que uma
alfabetizacdo, quando é culturalmente significativa, intervém e potencializa de maneira
favoravel o proprio processo de formagdo humana dos idosos. Com isso a escola “passa a se

ocupar com temas quentes sobre a vida humana, como aborto, reproducdo humana, células
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tronco, igualdade racial e de género, métodos contraceptivos, Aids, entre outros”. (BOBSIN,
2008, p. 15).

Nesta direcdo, partimos da compreensdo que a Diversidade religiosa, pode ser
trabalhada em todos os componentes curriculares da Educacdo Basica, isto porque o
desenvolvimento em uma &rea do conhecimento diretamente afeta o desenvolvimento em
outra area. A dindmica interacdo de todas as &reas do conhecimento deve ser considerada, e 0

curriculo deve ser desenvolvido e implantado de forma integrada.

O poder da escrita nas diferentes situacdes da vida

Tu vai achar até estranho, mas a relacdo com meus filhos e netos melhorou. Uso
até Facebook. Divulgo um monte de coisa da minha igreja no Face depois que me

alfabetizei. Fatima.

Quando estou nas minhas filhas posso atender ao telefone e anotar os recados
com facilidade. Simples né. Nao! Liberdade de ndo esperar para falar o que foi.

Posso deixar por escrito. Maria.

Estou escrevendo poemas. Meus filhos estdo ansiosos para lerem. Guardo a sete

chaves. Antonio.

A minha familia contratou uma empregada. Com esta idade eles acham que eu
nao posso ficar mais sozinha. Eu deixo na geladeira por escrito o que deve fazer

pro almoco e vou pro centro da cidade pra igreja Pensa o que é isso? Laura.

REZENDE (1984, p. 84) vai nos afirmar que sendo o mundo cultural lugar de conflitos
entre os homens, a educacgdo terd como objeto a libertacdo de todas as formas de alienacdo,
dominacéo e opressao.

Sob esse prisma quando pensamos em alfabetizacdo entendemos como RODRIGUES
(1997) que a mesma né&o se restringe apenas a dotar os individuos de certas genialidades para
ler e decodificar simbolos e letras. Ao se alfabetizarem, os individuos também se
instrumentalizam para compreender e reconstruir a sua realidade.

Vale afirmar que o idoso em processo de alfabetizagdo ndo é diferente de nenhum

outro ser humano na luta por uma maior dignidade de vida. Ele quer sobreviver, participar, ter
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acesso aos bens que a sociedade ja produziu, para isto torna-se fundamental a procura pelo
conhecimento sistematizado. Um saber escrever que sendo instrumentalizante deve
oportunizar os limites como normalmente se faz, mas também as possibilidades geralmente
esquecidas (VASCONCELLOS, 1994).

Numa leitura de BRASLAVSKY (1993) este ainda € um grande desafio que se coloca a
escola contemporanea: alfabetizar com qualidade e competéncia.

Ja CAGLIARI (1998) desafia a nos professores alfabetizadores a busca pelo
compromisso e rigor pedagdgico e cientifico visando a aprendizagem daquele que se
alfabetiza.

Necessitamos de praticas pedagdgicas no processo de alfabetizar jovens adultos e
idosos levem em consideracdo o contexto social, cultural, religioso, geografico, econdmico e
étnico no qual o curriculo deve ser desenvolvido. Préaticas curriculares que levem em
consideracdo a Diversidade Religiosa para a praxis do curriculo multicultural na educacéao
brasileira, pois colabora para o “fortalecimento do dialogo, do respeito a diversidade, da
solidariedade e da participacdo conjunta em busca da construcdo de uma sociedade humana e
humanizadora”. (SILVA, 2000, p. 155).

O professor alfabetizador de idosos precisa ter uma compreensdo do processo
educativo em sua complexidade, sem o que ndo poderéd criar mediacfes que garantam o
acesso do idoso ao mundo da cultura grafocéntrica.

Assim, as condi¢bes concretas de uma pratica alfabetizadora precisam garantir ao
professor o dominio de contelidos humanizadores para garantir que seus alunos se apropriem
das maximas qualidades humanas na construgdo de uma sociedade mais equanime inclusiva e
solidaria. Com isso o docente pode provocar o questionamento sobre o sentido da existéncia
humana, tendo como especialidade essa capacidade de “ir além da superficie dos
acontecimentos, gestos ritos, normas formulacdes da fé, para interpretar a realidade e atuar na

transformacéo da sociedade”. (DEON; BRADENBURG, 2008, p. 150).

Consideracoes finais

E, nesse encaminhamento, pensando nos jovens adultos e idosos e minhas
experiéncias nesta area, sinto, cada vez mais acentuada, a convic¢do que a alfabetizacdo e o
trabalho com a Diversidade Religosa é compromisso de vida, abertura para o dialogo.

Acreditamos em educadores e escola, que se exple diante do risco de certezas

abaladas da provisoriedade do saber, do contato co o outro, de olhares desejantes por
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descobertas, de palavras, frases e textos, € a preconizada por tantos outros pesquisadores na
area de educacdo e ciéncia da/s religido/des que estdo abertos a transformacéo da sociedade.

E, nesse contexto flui como emergente a necessidade de novas leituras, leituras criticas
em que 0 novo é aceito, ndo enguanto imposto, mas assumidos coletivamente. Essa escola que
exige o risco de rejeicdo a hipocrisia das falas, dos discursos em prol da cidadania, mas que
na pratica desempregam, oprimem, excluem, fecham turmas de alfabetizacdo de jovens,
adultos e idosos com audacia de afirmar que isto € inevitavel.

Destacamos, porém, que é lastimavel e assustador a falta de compromisso das
instituicdes formadoras com as discussoes voltadas para a Diversidade Religiosa, como se
esta dimens&o fosse separada do humano em processo de aprendizagem. E preciso inserir essa
discussdo nos curriculos de formacdo de professores de todas as licenciaturas. Nossa luta
continuard na formacdo dos professores alfabetizadores que considerem a Diversidade
Religiosa como uma das discussdes fundamentais no processo de alfabetizacédo e letramento.

L& no fundo este trabalho reafirma o compromisso de uma educacdo inclusiva. Todos
(as) ttm o direito de “dizerem” as suas palavras. Compreender este mundo e reinventa-lo.

Pensa o que € isso? — Afirmou Laura.

REVISTA LUSOFONA DE CIENCIA DAS RELIGIOES - n°20 (2017)



389

REFERENCIAS

ARANHA, Maria Ldcia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires, Filosofando, introdugéo a

filosofia, Sdo Paulo, Moderna, 1993.

BAGNO, Marcos, Nada na lingua é por acaso: por uma pedagogia da variacao linguistica,
3.2 ed., Séo Paulo, Parabola Editorial, 2009.

BOBSIN, Oneide, “Institui¢des religiosas e escola no espaco publico”, In KLEIN, Remi;
BRANDENBURG, Laude Erandi; WACHS, Manfredo Carlos, O ensino religioso:
diversidade e identidade, Sdo Leopoldo, Sinodal/EST, 2008.

BRASLAVSKY, Berta, Escola e alfabetizacéo, Sdo Paulo, UNESP, 1993.
CAGLIARI, Luiz Carlos, Alfabetizando sem o ba-be-bi-bo-bu. Sdo Paulo, Scipione, 1998.

COSTA, Maria Teresa Amaral, O olhar do universitario como existéncia: o projeto de vida
como desafio do 11l milénio. Porto Alegre, Dissertacdo de Mestrado em Educacdo,
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUC/RS), 1998.

DEON, José; BRADENBURG, Laude Erandi, “O ensino religioso como area de conhecimento
no ensino médio”, In KLEIN, Remi; BRANDENBURG, Laude Erandi; WACHS, Manfredo
Carlos (Org.), O ensino religioso: diversidade e identidade... Anais do 5° Simposio de
Ensino Religioso, S&o Leopoldo, Sinodal/EST, 2008.

FAUNDEZ, Antonio, Oralidade e escrita, Sdo Paulo, Paz e Terra, 1969.

FREIRE, Paulo, Desafios da educacdo de adultos frente a nova reestruturacdo tecnologica. In
Seminario Internacional de Educacdo de Jovens e Adultos, Instituto de Estudos e
Apoio Comunitério, Brasilia, MEC, 1997.

, Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa, Sao Paulo, Paz e
Terra, 1997.

, Pedagogia do oprimido, 18.2 ed., Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1988.

, A sombra desta mangueira, Sdo Paulo, Olho d’Agua, 2005.

REVISTA LUSOFONA DE CIENCIA DAS RELIGIOES - n°20 (2017)



390

FUCHS, Henri Luiz, “Anélise do material didatico para o ensino religioso de Henri Luiz
Fuchs”, In WAcHS, Manfredo Carlos [et al.], Praxis do ensino religioso na escola,
Anais do 4° Simpdsio de Ensino Religioso. Sdo Leopoldo, Sinodal/EST, 2007.

FUCK, Irene Terezinha, Alfabetizacdo de Adultos. Relato de uma experiéncia construtivista,
2.2 ed., Petropolis, Vozes, 1994.

GERALDI, Jodo Wanderley, Portos de passagem, 4.2 ed., S&o Paulo, Martins Fontes, 1997.

GIORGI, Amadeo, Phenomenology and psychological research, Pittsburg, Dusquene
University, 1985.

HADDAD, Sérgio, “Tendéncias atuais na educacao de jovens e adultos”, Em aberto, Brasilia,
n. 56, pp. 3-12, 1992.

KLEIMAN, Angela (Org.), Os significados do letramento, Campinas, Mercado das Letras,
1995.

LUIPEN, Wilhelmus Antonius Maria, Introdugdo a fenomenologia existencial, Sdo Paulo,
EPU, 1973.

MERLEAU-PONTY, Maurice, Ciéncias do homem e fenomenologia, Traduc¢do Salma

Tannus Muchail, Sao Paulo, Saraiva, 1973.

MOLL, Jaqueline, Alfabetizacdo possivel: reinventando o ensino e o aprender, Porto Alegre,
Mediacéo, 1996.

MORAES, Roque, “Fenomenologia: uma introducdo”, Educacdo, Porto Alegre, v. 16, n. 24,
pp. 12-24, 1993.

MORAIS, Regis de Oliveira, O que € ensinar, Sao Paulo, EPU, 1986.

MTZLER, Ana Maria; CARPENA, Lygia Becker; BORGES, Regina Maria Rabelo,
“Fenomenologia como filosofia e como método de investigacdo em pesquisas
educacionais”, In ENGERS, Maria Emilia A. (Org.), Paradigmas e metodologias de

pesquisa em educacdo: notas para reflexdo, Porto Alegre, EDIPUCRS, 1994.

REZENDE, Antbnio Maria, Concepcdo fenomenologica da educacdo, S&o Paulo, Cortez,
1990.

REVISTA LUSOFONA DE CIENCIA DAS RELIGIOES - n°20 (2017)



391

ROCHA, Any Dutra Coelho da, O conceito de alfabetizagdo, Porto Alegre, 1984.

Mimeografado.

RODRIGUES, Neidson, Por uma nova escola: o transitorio e o permanente na educacao,
Sao Paulo, Cortez, 1997.

SILVA, Maria Aparecida Lemos, Viver, conviver. Poemas. Florianopolis, 2000.

Mimeografado.

SILVEIRA, Daniel Bueno da, “Pratica pedagbgica em ensino religioso”, In WACHS,
Manfredo Carlos [et al.], Praxis do ensino religioso na escola. Anais do 4° Simpdsio
de Ensino Religioso, Sdo Leopoldo, Sinodal/EST, 2007.

SNYDERS, Georges, Alunos felizes: reflexdo sobre a alegria na escola a partir de textos

literarios, Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1993.

SOARES, Magda, Letramento: um tema em trés géneros, 2.% ed., Belo Horizonte, Auténtica,
2001.

THOMAZ, Teresa Cristina, Significacdo do aprender matematica, Projeto de Dissertacdo de
Mestrado, Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUC/RS), 1995.

VASCONCELLOS, Celso dos Santos, Disciplina: Construcdo da disciplina consciente e
interativa em sala de aula e na escola. 2.2 ed., Sdo Paulo, Cadernos Pedagdgicos
Libertad, 1994.

REVISTA LUSOFONA DE CIENCIA DAS RELIGIOES - n°20 (2017)



