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Resumo:

O ensino contemporaneo de linguas estrangeiras tem como caracteristica fundamen-
tal a diversidade de abordagens e métodos que busca contribuir para a elaboracgdo de
programas que tracam formas, cada vez mais eficientes, de ensinar o estudante.

Desde uma perspectiva histdrica, cada uma das abordagens e métodos vigentes em
cada época (e suas evolucdes e transformacdes), estdo intimamente relacionadas ao
tipo de competéncia linguistica que os estudantes necessitam, com uma énfase maior
ora no desenvolvimento da competéncia escrita, ora na competéncia linguistica oral.

Assim sendo, diante dos significativos avangos que vem alcancando a Linguistica Apli-
cada (LA) no ensino de linguas estrangeiras, esta pesquisa tem como proposito pro-
duzir consideragdes que ajudem a identificar e tratar o erro no processo de ensino/
aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira (LE), além de servir de consulta e
estimulo aos profissionais e estudantes de LE, para que continuem buscando solu¢des
para a pratica de ensino de espanhol/LE nas salas de aula.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Espanhol/LE. Anélise de erros.

1  Professora licenciada em Letras (portugués/espanhol), pés-graduada em Linguistica, lingua e lite-
raturas de lingua portuguesa, formada em lingua espanhola pelo Instituto Cervantes de Sdo Paulo
(nivel avangado), pela Academia Latinoamericana de Espafiol em Cusco, Peru (nivel superior) e
certificada pelo Instituto Cervantes no exame DELE (nivel C2).
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1. Introducao

O primeiro contato da lingua portuguesa com o castelhano, duas lin-
guas que surgiram naturalmente das evolugdes de um latim vulgar
peninsular, foi nas fronteiras da Peninsula Ibérica e, posteriormente,
nas fronteiras da América do Sul.

Segundo Alonso (1996), durante toda a Idade Média o portugués e o
espanhol apresentaram desenvolvimento e circunstancias paralelas
e, a finais do século XV, o espanhol passou a ser uma lingua de em-
prego geral entre as classes cultas de toda a Peninsula Ibérica, o que
incluiu Portugal. Neste contexto, Durdo (2004) afirma que essa longa
etapa de contato linguistico deixou marcas palpdveis no desenvolvi-
mento interno tanto da lingua portuguesa como da lingua espanhola,
e ambas acabaram por incorporar elementos uma da outra.

Sendo assim, segundo Salinas (2002), por questdes de proximidade
territorial e linguistica, e devido ao fato de possuirem um tronco co-
mum no processo de evolucgdo linguistica (bem como pelo estreita-
mento atual das relacdes comerciais entre o Brasil e os paises de fala
hispénica), o ensino de espanhol no Brasil vem alcancando, a cada
dia, visibilidade e importancia.

Neste contexto, de acordo com Alves (2011), a proximidade linguis-
tica entre os idiomas portugués e espanhol comumente gera aos es-
tudantes brasileiros de lingua espanhola (ELE) uma seguranga que
considera mais as similaridades do que as diferencas entre ambos os
idiomas, pois o estudante lusofalante tende a considerar com segu-
ranca as semelhancas existentes entre os idiomas (0 que muito pos-
sivelmente ndo ocorreria se 0 mesmo se dedicasse ao estudo de um
idioma cuja raiz estivesse mais distante da sua lingua materna, pois
estaria mais atento as peculiaridades fonéticas, sintaticas, semanti-
cas e discursivas da lingua meta).

Devido fundamentalmente a essas proximidades entre os dois idio-
mas, o que Briones (2001, apud SOEIRO, 2010), classifica como uma
“falsa facilidade da aprendizagem”, pois permite mesmo no inicio
dos estudos do idioma estrangeiro uma facilidade de compreensdo
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pelo estudante (a autora se refere apenas a compreensdo oral, mas
cabe estendé-la também a leitora, uma vez que também apresentam
semelhancas apesar dos padrdes da norma culta), as fases iniciais
de estudo de ELE tendem a apresentar um avang¢o de compreensao
bastante consideravel pelos estudantes de modo geral, o que classi-
fica a proximidade acima apresentada como uma vantagem para o
aprendiz. Contudo, ao avangar aos niveis intermediarios e avangado,
os estudantes tendem a entrar em um periodo de “estancamento”,
caracterizado pela producdo elevada de interferéncias da interlingua
(tema tratado mais adiante neste trabalho), de modo que a proximi-
dade entre os idiomas, segundo Capilla (2009), comeca entdo a apare-
cer como uma desvantagem, um obstaculo que parece aumentar as
interferéncias da lingua materna (popular “portunhol”).

Assim, a semelhanca leva os estudantes, numa primeira fase, a per-
ceberem os dois idiomas quase como variantes num processo de
apagamento das diferencas, pois o estudante brasileiro encontra no
estudo do espanhol uma “razodvel compreensao oral e escrita” (Sali-
nas, 2005, p. 56), o que alimenta um estudo permeado pela confianca
gerada pela “facilidade” de compreensdo, de modo que os estudantes
tendem a avancar seus estudos, de fato, com alguma rapidez, prin-
cipalmente se comparados a estudantes de ELE com outros idiomas
materno, mas, passados os primeiros éxitos, a aquisi¢cdo do espanhol
pelo lusofalante tende a entrar, de acordo com Capilla (2009), numa
“fase critica”, na qual o aprendiz vai perdendo confianca e se obser-
va mais lento no progresso de aquisicao da lingua meta, ou seja, “os
aprendizes se baseiam nas semelhancas e ndo empregam o esforco
necessario para efetivar uma aprendizagem conveniente do idioma2”
(Durao, 2004, p. 4).

Acredita-se, portanto, que nesta fase o estudante, consciente de ter
superado o nivel de subsisténcia em sua aprendizagem, prefere re-
correr a transferéncia como estratégia mais econdmica; o que depen-
de tanto do descobrimento de dificuldades, isto é, de estruturas dis-
tintas daqueles presentes em seu idioma materno (até entdo “apoio”
em seu processo de aprendizagem), como da perda da motivagdo co-
municativa.

2 Tradugdo espanhol-portugués feita pela autora desta pesquisa.
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E provavel que na aprendizagem de linguas proximas as interferén-
cias da lingua materna sejam a principal fonte de erros, com mais
peso do que outros fendmenos intralinguisticos como a generaliza-
¢do ou a aplicacdo incompleta de padroes da lingua meta, isso por-
que, devido a proximidade, a qual permite a transferéncia da LM
para a LE sem que eles “discordem” em excesso, 0 estudante alimenta
a ideia de que estd se comunicando corretamente na lingua meta.

2. Linguagem oral e escrita

Segundo Hallyday & Hasan (1989, apud GOMES, 2002), a linguagem
do adulto constitui um conjunto de recursos de comportamento so-
cial contextualizados que possibilita ao homem dar significados aos
diferentes tipos de situagdes ou contextos sociais.

A lingua, nos seus dois modos de uso (oral e escrita), € uma pratica
social que contribui para constituir, transmitir e preservar a propria
memoria dos feitos humanos. Contudo, segundo Marcuschi (1998,
apud GOMES, 2002), no tratamento da lingua na sala de aula, faz-se
mais necessaria maior atencdo a lingua falada, pois esta é ponto ini-
cial para estudo e aperfeicoamento da lingua escrita, principalmente
quando se trata de formacao de professores, pois como a fala influen-
cia a escrita, esta deve ser padrao e deve ser entendida nas mais di-
versas circunstancias.

Sabe-se que toda lingua se caracteriza em uma realidade oral e que,
além disso, esta é historicamente anterior a escrita. A oralidade é,
em principio, um processo natural de comunicacao linguistica, pois
pode ser caracterizada como origem e bergo da cultura popular; ja a
lingua escrita mantém o seu prestigio sobre a lingua oral porque re-
presenta padrdes sociais e culturais que tém no sistema educacional
e na organizacao juridica da sociedade um dos seus instrumentos de
manutencdo e reproducdo; o que justifica a tradicéo de estudo e en-
sino da lingua escrita, o que evidencia a auséncia de uma dindmica
que permita aos estudantes verbalizar sua leitura de mundo e expe-
riéncia de vida.
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Na sociedade atual, tanto a oralidade quanto a escrita sdo imprescin-
diveis. O que ressalta a importancia de haver respeito aos seus papéis
e contextos de uso.

3. Ensino/aprendizagem de linguas

O ensino de linguas tem recebido diversos tratamentos ao longo da
histéria, motivados por uma sintese dos conceitos de linguagem, de
aprender e de ensinar idiomas. Segundo Spolsky (1975, apud SALO-
MAO, 2010), a trajetdria do processo de ensino aprendizagem nos tl-
timos cem anos pode ser dividida em trés periodos: o pré-cientifico, o
psicométrico-estruturalista e o sociolinguistico-interativo.

O primeiro vai até a década de 50 e caracteriza-se pelo ensino tra-
dicional, extremamente elitista, tendo como padrdo de linguagem
culta dos classicos da literatura. A concepcdo basica da abordagem
tradicional era a de que o estudante adquire uma lingua estrangeira
quando domina suas formas e regras, ou seja, a mesma concepgao
existente no aprendizado de linguas classicas. De modo geral, falar
a LE ndo era de fato um objetivo, pois a oralidade se limitava a leitu-
ra em voz alta das sentencas traduzidas, destacando o conteudo gra-
matical e levando os aprendizes a acumularem informacdes sobre o
idioma sem, contudo, fazerem uso efetivo dele.

O periodo seguinte, psicométrico-estruturalista, caracterizou-se pela
objetividade na correcdo e a possibilidade de se quantificar dados
com facilidade; refere-se as décadas de 1950 e 1960 e reflete a contri-
buicdo da psicologia behaviorista e da linguistica estruturalista com-
pondo-se de “elementos isolados que fragmentavam a linguagem em
categorias fonoldgicas, lexicais e sintaticas, mensurando o conheci-
mento de tais categorias sem levar em conta as correlacdes entre es-
sas categorias no discurso” (Martins, 2005), evidenciando, portanto,
a preocupacdo com a forma (comum na época).

No periodo seguinte, que se iniciou juntamente com o chamado mo-
vimento comunicativo, a linguagem passou a ser vista como um co-
digo inserido em determinado contexto, usado em situacdes reais de
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comunicac¢do. Segundo Stern (1978, apud DURAO, 2004), as ultimas
décadas do século XIX testemunharam um esforco em muitos paises
ocidentais de adequar os métodos de ensino a uma nova realidade,
j& que os principios basicos do Movimento Reformista (1870-1930),
resumiram-se na “primazia da fala, na centralizacdo do texto conec-
tado como parte central do processo de ensino e aprendizagem e na
absoluta prioridade de uma metodologia oral na sala de aula” (Ho-
watt, 1984, apud BRAHIM, 2013).

4. 0 que é erro?

Durante o processo de aprendizagem de um idioma estrangeiro, clas-
sifica-se por “erro” toda transgressdo involuntdria da norma, ou seja,
do sistema de regras que normatiza o emprego social do idioma.

Durdo (2004: 83), em sua obra “Andlisis de errores en la interlengua
de brasilefios aprendices de espafiol y de espafioles aprendices de
portugués”, defende que

“identificar ou classificar erros nédo séo coisas simples. Todo
analista de erros se depara, invariavelmente, com a dificul-
dade de especificar o que € o erro, além de ter a necessidade
de estabelecer critérios de classificacdo ajustados a aborda-
gem de ensino que utilize e aos propositos de ensino-apren-
dizagem que tenha como docente.”

Isso posto, cabe salientar que o estudo de andlise de erros, apesar de,
como outras teorias linguisticas, ser questionado e apresentar limita-
¢Oes, apresenta uma aplicabilidade incontestavel, pois proporciona
ao docente um melhor entendimento das dificuldades dos estudan-
tes, ajudando-o a realizar interferéncias mais adequadas as diferen-
tes situacOes de aprendizagem.

Uma vez que através dos erros se pode reconhecer as dificuldades
de aprendizagem do estudante, o erro nesta pesquisa ndo sera vis-

3 Tradugdo espanhol-portugués feita pela autora desta pesquisa.
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to de forma negativa, mas como uma porta aberta sobre o processo
de construcdo da competéncia na segunda lingua, ou seja, um cami-
nho para o reconhecimento e trabalho do professor dos problemas
de aprendizagem do estudante, pois, como mencionado, as similari-
dades presentes entre os dois idiomas em questdo ndo equivale so-
mente a algo positivo, trata-se, também, de um gerador de obstaculos
que devem ser enfrentados pelo estudante para o alcance da efetiva
aprendizagem e correta aplicacdo da L2.

5. Metodologia e andlise

E muito comum o préprio estudante de LE referir-se a terminologia
adotada pelos autores de material didatico (bdsico, intermediario e
avancado), para referir-se ao seu proprio estagio de aprendizagem.
No entanto, o fato de o aprendiz de uma determinada instituicdo de
ensino de LE estar em um ou outro nivel ndo classifica realmente sua
competéncia linguistica no que tange aos erros que costuma cometer.

Segundo Lépez (1995), os erros podem ser separados em estagios de
nivel basico e intermedidrio e para cada um desses estagios o pro-
fessor pode adotar estratégias. Para a autora, cada estagio apresenta
certas “tendéncias”, como por exemplo: nos estagios iniciais a lingua
materna aparece como principal ferramenta de apoio linguistico, o
estudante tende a neutralizar oposicdes, imitar estruturas e reduzir
aquilo que pretende comunicar, ou seja, emitir periodos com me-
nos carga semantica, e nos estagios intermediarios predominam as
estratégias intralinguais, como generalizacdes de paradigmas, infe-
réncias e analogia com formas préximas, além de hipercorrecdes e
parafrases. Cabe salientar que nesse segundo estagio ha um aumento
na quantidade de erros, proporcionais ao aumento de producao e re-
lacionados a estruturas mais complexas e a diversidade de registros.

A autora destaca, ainda, que durante os processos de aprendizagem
nota-se com mais presenca a proximidade e distancia das regras que
marcam a oposi¢do de cada lingua, o aprendiz passa, com o tempo, a
formar hipdteses a partir de dados que ja dispde e de elementos mais
comuns e usuais. Um equivoco comum fruto dessas generalizacoes
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de aproximacdo entre a LM e a L2 é, por exemplo, 0o emprego erroneo
dos géneros das palavras, diferentes em portugués e em espanhol.

Outro ponto importante para ser observado em relacdo ao erro,
como ja mencionado anteriormente, € que o estudante ao atingir um
determinado nivel de comunicacdo que o permite entender e ser en-
tendido, mesmo que de forma ainda superficial, muitas vezes perde
a motivacao de seguir aprofundando seus estudos e é nesse estagio
onde aparecem 0s erros que apresentam maior resisténcia na cor-
recdo e tendem a permanecer durante varias fases do processo de
aprendizagem.

6. Andlise Contrastiva (AC) e Interferéncia Linguistica

De acordo com Viegas (2005), até os anos 50, 0 erro no processo de
aprendizagem era visto apenas como uma forma indesejavel na pro-
ducdo do aprendiz e que deveria ser corrigida. Surge, entdo, a Andlise
Contrastiva (AC), uma corrente dentro da linguistica que preconiza,
através da comparacdo das linguas, prever as dificuldades e anteci-
par os erros. A AC deu suporte ao Método Audiolingual cuja premis-
sa considera que os erros ocorrem principalmente como resultado
de interferéncia linguistica, ou seja, quando o aprendiz transfere os
hébitos da LM para a LE. Nesta linha, o conceito de interferéncia é
um conceito-chave na teoria da AC e os erros devem ser prevenidos
para evitar que maus hdbitos se instalem e fossilizem na lingua do
aprendiz.

Sendo assim, a AC pretende, por meio do conceito de interferéncia,
explicar e prevenir a ocorréncia de erros. No entanto, a partir dos
anos 70, pesquisas levaram a constatacdo de que muitos dos erros
que apareciam na producdo de aprendizes de LE ndo podiam ser ex-
plicados de maneira tdo simples e, portanto, ndo poderiam ser evita-
dos. Inicia-se, assim, o declinio dessa vertente.
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7. Analise de Erros (AE)

A andlise de erros (AE), ¢ um modelo dentro da Linguistica Contrastiva
que surge como uma alternativa para preencher as lacunas deixadas
pelos pressupostos da AC. Diferente da AC, que partia da comparacdo
da LM e da LE, a AE, a partir da andalise dos erros cometidos pelo
aprendiz, buscava descobrir suas causas e conhecer as estratégias
utilizadas pelos estudantes no processo de aprendizagem.

Para Corder (1971, apud DURAO, 2004), tal andalise deve partir da
identificacdo, classificacdo e descricdo dos erros de forma contextua-
lizada, observando sua origem e gravidade, além das fontes de cada
erro, de modo que a interferéncia da lingua materna aparece apenas
como uma estratégia a mais. Ao estabelecer a existéncia de uma sis-
tematizacdo na lingua do aprendiz e semelhancas entre os processos
de aprendizagem desta e de aquisicdo da LE, abre-se um vasto campo
de pesquisa que tem na andlise dos erros a sua fonte de alimentacéo.

Como consequéncia desses estudos, observou-se que os erros refle-
tiam estratégias universais de aprendizagem e, a partir disso, os er-
ros passaram a ocupar uma posicao de proveito no processo de aqui-
sicdo da linguagem, pois constituiam indices dos diversos estagios
que o estudante atravessa durante o processo de aprendizagem. Nes-
te sentido, na obra Problemas de ensino/aprendizagem de brasileiros
estudantes de espanhol — Tomo (2000: 61), os autores destacam que

“através da andlise de erros, o professor pode entender as
dificuldades que os aprendizes estdo enfrentando, pode per-
ceber como os alunos estdo aprendendo e também como ele
mesmo, 0 professor, estd ensinando. Adicionalmente, a AE
pode evidenciar o tipo de dificuldade dos aprendizes, até
que ponto os erros interferem na comunicacdo e com que
frequéncia sdo cometidos. ”
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8. Erro e Comunicacao

Corder (1971), desenvolve cinco critérios da AE baseados na Lin-
guistica Contrastiva (1. Gramatical, 2. Linguistico, 3. Comunicativo,
4. Pedagogico e 5. Etiologico). Segundo o critério gramatical, o erro
afeta as categorias gramaticais em todos os seus niveis (fonoldgico,
ortografico, morfolégico, sintatico e 1éxico-seméantico), ja no critério
linguistico esse pode ocorrer por adicdo (redundancia ou ndo ade-
quacdo), omissdo (supressdo), falsa colocacdo (auséncia de ordem
oracional) ou falsa eleicdo (emprego de forma errénea). De acordo
com o critério comunicativo, o erro baseia-se no efeito causado pelo
enunciado segundo a perspectiva do ouvinte, sendo assim o erro
pode ser: global (afeta todo o enunciado de modo que o ouvindo nédo
compreende seu sentido), local (ndo afeta o entendimento do senti-
do da mensagem, mas alguns constituintes ou partes do enunciado),
estigmatizador (relacionado a generalizacdo sobre uma determinada
comunidade de fala (negros, drabes, judeus, ciganos, etc.), induzindo
a juizos negativos de valor), irritante (causa desconforto por afetar
estruturas de sentido comum), por ambiguidade (gera dificuldade
de compreensdo devido a existéncia de uma ambiguidade), e erro
pragmatico-cultural (ocorre quando a producédo linguistica é perfei-
tamente aceitavel do ponto de vista gramatical e linguistico, mas nédo
em relacdo a alguma norma pragmatica). Ja segundo o critério peda-
gogico, o erro pode ser: individual (caracterizado pelos erros de um
falante individual, fruto da interferéncia de outras linguas aprendi-
das anteriormente ou resultado de proposic¢des feitas pelo falante),
coletivo (caracterizado pelo erro de um grupo que compartilha da
mesma LM, oferecendo, portanto, maior resisténcia do que o erro
individual e podendo ser transitdrio (superado no processo de apren-
dizagem) ou permanente (tendem a manter-se na interlingua dos
aprendizes)), oral (cometidos na fala), escrito (cometidos na escrita),
de compreensdo (de recepcdo ou interpretacdo na decodificacdo do
que é escutado), e de producdo (aprendiz produzem enunciados total
ou parcialmente errados); e no etiolégico os erros podem ser classi-
ficados como transferéncia ou interferéncia (aprendizes empregam
elementos da LM na LE), ou como intralinguistico/intralingual (reve-
la dificuldades relativas as regras da LE: por simplificacdo: aplicacdo
ndo adequada ou falta de aplicagdo das regras gramaticais, por gene-
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ralizacdo: extensao indevida de regras ou casos de excecdo, por indu-
¢do: orientacdo errdonea ou parcial oferecida pelo professor ou pelo
material didatico, e por produgdo excessiva: erro estilistico baseado
na repeticdo exagerada de uma forma determinada em um mesmo
contexto).

9. Transferéncia, Interlingua (IL) e Fossilizacao

Nomeia-se transferéncia o aproveitamento de habilidades linguisti-
cas prévias no processo de assimilacdo de uma lingua estrangeira e
ocorre predominantemente entre linguas com estruturas semelhan-
tes, como por exemplo entre o portugués e o espanhol. Com o
surgimento da crenca de que a natureza da aprendizagem de LE € um
processo cognitivo baseado no desenvolvimento e ndo uma mudanca
de habitos, também o conceito de transferéncia linguistica passou a
ser visto ndo somente como interferéncia da LM sobre a lingua-meta,
mas também como um dos componentes do processo de aprendiza-
gem. De modo geral, a transferéncia consiste na transmissao de pala-
vras ou estruturas da LM para a LE, Appel e Muysken (1996, p. 125)
afirmam que os aprendizes de LE costumam empregar palavras de
sua lingua materna quando ndo as conhecem na LE, de modo que tal
estratégia tem a finalidade de transmitir uma mensagem completa
apesar de expressar uma relativa falta de conhecimento da LE pelo
falante.

Neste sentido, chama-se interlingua, um dos conceitos centrais para a
pesquisa da aprendizagem de LE, o sistema de transicdo criado pelo
aprendiz ao longo de seu processo de assimilacdo de uma lingua es-
trangeira, ou seja, a linguagem produzida por um falante ndo nativo
a partir do inicio do aprendizado, caracterizada pela interferéncia
da lingua materna até o aprendiz alcancar maiores niveis de conhe-
cimento na LE.

De acordo com Durdo (2004), o conceito de interlingua foi cunhado
por Selinker (1969), um dos principais teéricos a ajudar a liberar a
nocdo de transferéncia dos seus lagos iniciais, considerando-a valida
e pertinente para o estudo sobre aprendizagem de LE. Selinker se
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preocupou em estabelecer que implicacGes psicoldgicas existem no
aprendizado de LE e levantou a hip6tese de possibilidade da existén-
cia de uma estrutura psicoldgica latente (EPL), inata ao ser humano
e responsavel pela realizagdo da estrutura gramatical de acordo com
o0 estdgio de maturidade do aprendiz. Segundo ele, ndo é a medida de
sucesso do aprendiz de LE, mas sim a tentativa de aprender que deve
ser o foco, de modo que toda vez que o aprendiz tenta produzir uma
sentenca na lingua-meta, ele ativa a EPL.

Segundo o autor, a estrutura das sentencas produzidas na IL é o input
para o estudo dos processos linguisticos que estabelecem o conhe-
cimento subjacente a IL e a lingua produzida pelo aprendiz nessa
tentativa de expressar significado néo € idéntica a lingua que um fa-
lante nativo produziria para expressar o mesmo sentido, para isso
evidenciou a existéncia de um sistema linguistico separado resul-
tante das tentativas do aprendiz de LE de produzir a lingua-meta: a
interlingua, ou seja, um sistema linguistico especifico, formado pelo
estudante durante a aquisi¢do de uma segunda lingua, cuja estrutura
abrange tracos tanto da lingua materna como da lingua estrangeira,
com caracteristicas linguisticas préoprias independentes.

Ha casos, ainda, em que apds um longo periodo sem falar a lingua-
meta, o aprendiz volta a apresentar erros que ja havia erradicado de
sua IL, nesse caso, como ja mencionado anteriormente, hd a chama-
da fossilizagdo (principal caracteristica da interlingua).

A fossilizacdo ou cristalizacdo, refere-se aos erros e desvios no uso
da LE, internalizados e dificeis de serem eliminados. Para Selinker

(1972, apud DURAO, 2004: 68), a fossilizacdo ocorre quando:

* o aprendiz foca sua aprendizagem a um tema intelectual novo ou
dificil;

* o0 aprendiz esta ansioso ou excitado;
* 0 aprendiz estd muito relaxado;

* o0 aprendiz ndo se comunica com a LE durante algum tempo.
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Ja Durdo (2000), atribui tal fenémeno a fatores extrinsecos e intrinse-
cos. Sendo extrinsecos:

* apressdo comunicativa ou a urgéncia em utilizar um nivel de lin-
gua que transpassa a competéncia linguistica do aprendiz;

* o tipo de input que se recebe ou sua insuficiéncia;

* afalta de oportunidade de praticar a lingua meta;

* ademonstracao por parte de falante(s) nativo(s) da LE de que en-
tende(m) os enunciados produzidos pelos aprendizes desse idio-

ma, independentemente da forma que o realizam;

* ametodologia empregada na pratica docente dessa lingua; e o in-

trinsecos:
e aidade;
* 0 Sexo;

* amotivagao;

* e a aptiddo ou outros aspectos psicossociais que atuem no pro-
cesso.

Consideracdes Finais

A evolucdo do conceito de erro no contexto do ensino de ELE mudou
consideravelmente na histdria. Se anteriormente o erro no proces-
so de aprendizagem de espanhol LE era visto como algo abominével
que deveria ser evitado, atualmente oferece contornos positivos para
se avaliar e melhorar o processo de aprendizagem.

Identificar e classificar erros ndo sdo tarefas faceis e a proximidade
linguistica entre o portugués e o espanhol € uma importante variavel
a ser considerada. Durante o processo de ensino-aprendizagem dessa
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lingua estrangeira, deve-se analisar os erros com atencdo e cuidado,
pois podem ser ferramentas importantes para a aquisicao do idioma
pelo estudante. Além de classificar os erros segundo critérios ade-
quados a abordagem de ensino, cabe destacar a importancia de se
perceber o publico (faixa etdria, motivacao, etc.) e adequar as meto-
dologias segundo os propdsitos do estudante.

E importante atentar-se & natureza e gravidade dos erros relacionan-
do-as ao seu contexto de producdo, ou seja, verificar se, segundo o
contexto de aprendizagem, ha diferencas entre a gravidade de um
ou outro erro e quais critérios sdo utilizados para julgar esse erro.
Assim, um mesmo erro pode ser avaliado de maneiras diferentes de-
pendendo de quem, onde, como, quando e para qué o estdo avalian-
do.
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