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Resumo

O presente texto analisa os desafios da inclusao a partir da relagao globalizagao
e curriculo na realidade educacional portuguesa em que se situa o prolonga-
mento do tempo escolar - escola a tempo inteiro e o Programa de Enriqueci-
mento Curricular que integram o 1° ciclo do ensino bésico. Trata-se de uma
investigacdo do tipo de estudo de caso desenvolvida a partir da aplicagdo de
questiondrios, entrevista e andlise de documentos em que se busca focar o
desenvolvimento das aprendizagens a partir de atividades que envolvem pro-
cessos de construcdo e ludicidade. A andlise do processo de inclusdo pretende
ultrapassar os limites do debate que aponta as dificuldades e refletir sobre o
processo de inclusdao de uma crianga com sindrome de Down em uma escola
do ensino regular de Lisboa, que passa a frequentar o Centro de Actividade de
Tempo Livre, em que se busca assinalar agdes proactivas, capazes de avangar
como o paradigma da inclusao.
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Introducao

Discutir os desafios da inclusdao de pessoas com deficiéncia no contexto es-
colar nos remete ao debate do paradigma da inclusdo no contexto da globaliza-
¢do e arelacdao com a educacado, lécus em que se situam as mudancas educacio-
nais e curriculares do ensino fundamental em Portugal e as atividades de tempo
livre (ATL's) como parte das atividades de enriquecimento curricular (AEC's).

Parte-se da complexidade que tem sido o debate acerca da inclusao, em que
pese a legislacao e os acordos nacionais e internacionais a tematica encontra-se
permeada de controvérsias, pois ha os que defendem a inclusdao do aluno com
deficiéncia na escola regular e a exigéncia de novos posicionamentos, ou seja,
todos na escola para todos e la se criem as condi¢des para que as aprendizagens
ocorram; e os que defendem a existéncia paralela de um sistema de educagdo
especial, uma vez que a escola regular ndo possui estrutura fisica e/ou pedagé-
gica e nem pessoal capacitado para atender a estes sujeitos. Tendo este debate
como referéncia, pretende-se ultrapassar a polarizagao e despertar para a ur-
géncia de discutir/analisar praticas educativas que contribuam para a inclusao
da pessoa com déficit de aprendizagem no sistema escolar, que suplante a fase
inicial da socializagdo e desenvolva processos de cogni¢do, de modo a inclusdo
tornar-se realidade.

Na busca deste objetivo o foco da anélise é o processo de inclusdo de uma
crianga brasileira de 6 anos com sindrome de Down (SD), que tem sua matricula
efetivada numa escola de Lisboa/Portugal e que passa a frequentar as AEC's no
Centro Social e Paroquial da respectiva freguesia (CSPC) que possui um Centro
de Actividade de Tempo Livre (CATL). Neste processo, busca-se apreender a dina-
mica da inclusdo e a contribuicdao das AEC’s no desenvolvimento das aprendiza-
gens. Como estas atividades que agregam processos de constru¢do e ludicidade
a partir da ideia de tempo livre se relacionam com o curriculo escolar e podem
ajudar no desenvolvimento das aprendizagens da pessoa com deficiéncia?

A investigacdo desenvolve-se sob a orientacao do tipo de pesquisa qualita-
tiva, sob a abordagem do estudo de caso, pois a especificidade é o processo de
inclusdo de uma crianca com SD. Ao passo da op¢ao metodolégica foram utiliza-
dos os seguintes procedimentos para a coleta de dados:

+ Aplicacdo de questionario com perguntas abertas a 8 (oito) educadores,
que envolvem os professores das areas de ensino e educadores de apoio
que atuam no CSPC, com as ATL's do 1° ciclo em parceria com a respecti-
va escola, especificamente com os alunos do 1° ano;
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* Realizagdo de entrevista semi-estruturada com a Coordenadora Pedagé-

gica e Assistente Social a fim de conhecer a dindmica do CSPC;

* Anadlise do Plano Anual de Actividades — 2010/211, que expressa o pla-

nejamento te6rico e metodolégico da instituicao.

A fala dos educadores expressas em respostas no questionario, que foram
numerados aleatoriamente a fim de nao permitir a identificacdao do educador,
sdo o principal objeto de anéalise, em que se busca apreender os aspectos da in-
clusdo e do desenvolvimento da aprendizagem do sujeito e relacionar as AEC's
no campo das mudancas curriculares aos processos de inclusdao em Portugal no
contexto da globalizacao.

Assim, a problematica situa-se na realidade educacional portuguesa, que
para sua compreensdo parte-se da contextualizacdo histdrica do processo de in-
clusdo e as dificuldades em torno de um paradigma incorporado no fazer esco-
lar. As acOes curriculares sdo analisadas a partir das AEC's nas praticas das ATL's
e no desenvolvimento das aprendizagens, no acontecer da inclusdo apreendido
a partir da fala dos educadores. Os discursos sdo organizados e analisados a
partir dos objetivos das questdes e didaticamente apresentadas sob a forma de
quadro sintético, a partir de palavras e/ou frases chaves que possam denotar a
compreensdo do processo e o que cada educador expressa.

Neste sentido, os autores se propdem a refletir sobre ainclusdo escolar como
um processo que precisa ser analisado a partir de um olhar da agdo proactiva,
capaz de avancar como um paradigma da educacdo, que precisa ser discutido,
negado e afirmado a partir das suas dimensdes tedricas e praticas.

Globalizacao e Curriculo. O prolongamento do tempo escolar a
partir das AEC's

A superacdo do desafio de efetivar a inclusdao de pessoas com deficiéncia
em escolas regulares requer mudangas de paradigmas sociais e educacionais
que possam intervir, diretamente, na concep¢do de educacgdo, curriculo e pratica
educativa. No contexto da globaliza¢do tais mudancas tomam novos contornos,
o que faz necessario perceber a natureza da globalizacdo que se fala e sua rela-
¢do com as mudancas curriculares na construcao de uma agenda global em que
a inclusao apresenta-se como uma diretriz.

A abordagem defendida por Roger Dale (2004, p.444) da existéncia de uma
agenda globalmente estruturada para a educag¢do (AGEE) parte do pressupos-
to de que a globaliza¢do envolve trés conjuntos de atividades relacionadas
entre si, econdmica, politica e cultural. E busca identificar uma mudanca de
paradigma que “afectou directamente, mas de uma forma mais significativa,

Revista Lus6fona de Educacao

39



40

Revista Lus6fona de Educacao, 19, 2011

indirectamente, através do impacto da globalizacdo sobre o estado, os sistemas
politicos educativos”. No conjunto destas mudancgas provocadas pelos proces-
sos de globalizacdo, a educacdo tem sido o fator chave da busca da normalida-
de e competitividade entre nacdes e estados; mecanismo de padronizacdo de
comportamentos e praticas. Contudo, ndo se constitui “"curriculo mundial” como
enseja a abordagem da cultura educacional mundial comum (CEMC) que indica
“um conjunto universal de normas, ideias e valores que independente de qual-
quer delas informam e modelam a prépria natureza dos estados, assim como
das suas politicas” (Dale, 2004, p.436). O autor admite que alguns aspectos
dos sistema educativo se fundem em guides comuns, contudo ndo se justifica
a existéncia de um “curriculo mundial”, pois para além de ser assumido preci-
sa ser demonstrado. "Tal implicaria ndo s6 no aprofundamento da investigacao
empirica, mas também no desenvolvimento de uma teoria sobre como (através
de que instituicdes), e com que efeitos, o curriculo foi criado, difundido e imple-
mentado” (Dale, 2004, p. 455).

Entdo é possivel pensar as influéncias da globalizagdo nos sistemas educa-
tivos e na pratica do curriculo escolar a partir da agenda global que prioriza o
apoio aos processos de acumulagdo, sua continua expansao e legitimacao. Neste
sentido, sdo perceptiveis as prescricoes educacionais a partir dos acordos mun-
diais e as proposicdes das agéncias internacionais de financiamento (Estrela e
Teodoro, 2008), sem atentar para as diversidades culturais e “as implicacdes
sociais que envolvem o ato educativo e que constituem saberes distinto” (Dor-
ziat, 2008, p.59).

Estrela e Teodoro (2008), a partir de Dale (1999; 2004), sustentam a ideia
da influéncia da globalizagao nas politicas educacionais e acrescentam, como
parte de uma agenda globalmente estruturada para a educagao, a operacdo de
forcas econdmicas supra e transnacionalmente para romper ou ultrapassar as
fronteiras nacionais, traduzindo, simultaneamente, as relagdes entre os paises.
Contudo, admitem que estas forcas supranacionais ndo pretendem a priori subs-
tituir o Estado, antes poderao afetar as politicas e as praticas educativas nacio-
nais de diferentes formas e intensidades nos mais diversos Estados, uma vez
que esses efeitos sao sempre mediados pelo local.

E neste sentido, que é possivel um conjunto universal de padrées que in-
fluenciam na natureza dos Estados e de suas politicas. Todavia, ndo esgotam ou
determinam a agenda acerca das politicas educacionais, pois hdo de conside-
rar as dinamicas da sociedade civil e os movimentos organizados que exercem
pressdes sobre a politica do Estado; expressam interesses e articulacdes que
ganham forca no contexto das relagbes sociais e politicas; corroboram com o
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enfraquecimento do poder do Estado e reconduzem proposicdes e definicdes
politicas.

Nesta dialeticidade se inserem os desafios da educagdo inclusiva, pois o pre-
enchimento da lacuna entre o que diz a lei e o exercicio da pratica é significante
para a garantia da permanéncia qualificada de todos na escola. O alcance da
premissa de uma educagdo inclusiva implica em adotar a educacdo sob a pers-
pectiva humanitaria, que considere as habilidades e ndo as deficiéncias, que
incorpore os conceitos de interdisciplinaridade, a troca de saberes na consti-
tuicdo de experiéncias positivas para todos e todas; a sensibilizacdo de modo a
facilitar a aprendizagem e a insercdo dos alunos nos contextos sociais, confor-
me explicita Sanches e Teodoro (2007, p.114) "A educacdo inclusiva pressupde
escolas abertas a todos, onde todos aprendam juntos, quaisquer que sejam as
suas dificuldades, porque o acto educativo se centra na diferenciacdo curricular
inclusiva, construida em funcdo dos contextos de pertenca dos alunos”. Neste
sentido, importa pensar como se estrutura o curriculo do 1° ciclo basico das
escolas de Lisboa? Em que aspectos as atividades curriculares de tempo livre
contemplam a inclusdo de pessoas com deficiéncia?

A estrutura curricular! do ensino em Portugal ampara-se na Lei de Bases do
Sistema Educativo (LBSE) - n°® 46/1986 de 14 de Outubro, em que consta a es-
pecificacdo do ensino basico que compreende trés ciclos sequenciais, sendo o
1.0 ciclo de quatro anos e, conforme o Art. 8°, n°1, alinea "a"” deve ser “globali-
zante, da responsabilidade de um professor Unico, que pode ser coadjuvado em
areas especializadas”. Todavia é o Despachon® 19 575/2006 de 25 de setembro
que determina os tempos minimos do Programa do 1° ciclo, sao eles:

1- Os tempos minimos para a leccionac¢do do programa do 1.0 ciclo sdo:
Lingua Portuguesa - oito horas lectivas de trabalho semanal, incluindo uma
hora diaria para a leitura;

Matematica - sete horas lectivas de trabalho semanal;

Estudo do Meio - cinco horas lectivas de trabalho semanal, metade das quais
em ensino experimental das Ciéncias;

Area das expressdes e restantes areas curriculares - cinco horas lectivas
de trabalho semanal.

E a mesma Lei, no Artigo 48°, define o que seja ocupacdo dos tempos e des-
porto em seus objetivos, estrutura as disciplinas a serem desenvolvidas e atri-
bui a escola sua organizacao:

1 - As actividades curriculares dos diferentes niveis de ensino devem
ser complementadas por ac¢des orientadas para a formacgdo integral e a
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realizagdo pessoal dos educandos no sentido da utilizagdo criativa e for-
mativa dos seus tempos livres.

2 - Estas actividades de complemento curricular visam, nomeadamente, o
enriquecimento cultural e civico, a educacao fisica e desportiva, a educacao
artistica e a insercdo dos educandos na comunidade.

3 - As actividades de complemento curricular podem ter ambito nacional,
regional ou local e, nos dois Gltimos casos, ser da iniciativa de cada escola
ou grupo de escolas.

4 - As actividades de ocupag¢do dos tempos livres devem valorizar a par-
ticipacao e o envolvimento das criangas e dos jovens na sua organizagao,
desenvolvimento e avaliagao....

Estas atividades, contudo se ampliam amparadas no Despacho n.° 12.591/
2006, revogado pelo Despacho 14.460/2008 que mantém a determinacdo no
ponto 5 do alargamento do horario da escola que "manter-se-ao obrigatoria-
mente abertos pelo menos até as 17 horas 30 minutos e no minimo oito horas
diarias”. E a chamada "escola a tempo inteiro”, este alargamento de horério do
funcionamento da escola conduziu a necessidade de um reforgo na organizacao,
que passou a requerer ligagdes e parcerias com autarquias, associagdes de pais
e diversas instituicdes existentes na comunidade para o desenvolvimento das
AEC's, conforme é explicitado nos ponto 9 e 10 dos respectivos despachos:

9 - Consideram -se actividades de enriquecimento curricular no 1.° ciclo do
ensino bésico as que incidam nos dominios desportivo, artistico, cientifico,
tecnolégico e das tecnologias da informagdo e comunicacao, de ligacdo da
escola com o meio, de solidariedade e voluntariado e da dimensdo europeia
da educacdo, nomeadamente:

a) Actividades de apoio ao estudo;

b) Ensino do Inglés;

¢) Ensino de outras linguas estrangeiras;

d) Actividade fisica e desportiva;

e) Ensino da musica;

f) Outras expressdes artisticas;

g) Outras actividades que incidam nos dominios identificados.

10 - Os planos de actividades dos agrupamentos de escolas incluem obri-
gatoriamente para todo o 1.° ciclo como actividades de enriquecimento
curricular as seguintes:

a) Apoio ao estudo;

b) Ensino do Inglés.

Segundo os argumentos do Despacho n.® 14.460/2008 o Ministério da Educa-
¢do partilha com outras instancias da sociedade civil a consolidacao do reforco
as competéncias escolares através da organizacao de respostas diversificadas,
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em funcdo das realidades locais, que permitem que as escolas proporcionem
AEC's aos alunos. E considera uma urgéncia adaptar os tempos de permanén-
cia das criancas nos estabelecimentos de ensino as necessidades das familias
e a0 mesmo tempo, oportunizar o acesso a tempos pedagogicamente ricos e
complementares das aprendizagens associadas. Neste sentido, a escola passa a
desempenhar algumas fun¢des da familia, como cuidar/educar o dia todo, uma
vez que lhe é facultado um programa educativo "escola a tempo inteiro” que
integra o curriculo letivo? e constitui atividades definidas e direcionadas que
aumentam a carga de trabalho escolar formal, basicamente equiparada ao tra-
balho dos adultos.

A rigidez curricular, e o aumento do tempo escolar voltado a formacgao técni-
ca sao observados pela Coordenadora Pedagégica e a Assistente Social do CSPC,
pois ambas assinalam que cada vez mais as atividades de enriquecimento curri-
cular sdo pensadas para serem aulas, em que se perdem a ludicidade, as op¢des
(musica, plastica, etc.) sdo organizadas por turmas, muitas vezes sem ter em
conta os interesses das criancas, fato que pode ser verificado no Plano Anual de
Atividades (2010/2011, p.42) - 2.91 - Enquadramento das rotinas: Horario CATL
2010/2011 que define horarios, turmas e atividades. Como as criangas ficam
em horério oposto ao da escola, tém obrigatoriamente de participar das ativi-
dades que sdo organizadas em funcdo das idades e anos de escolaridade. Neste
sentido, é preciso ter consciéncia do que significa ser crianca e as metodologias
necessarias a dinamica do “tempo livre” para que possam ocorrer processos de
democratiza¢do, autonomia e criacao, de modo a ndo se perceber diferencas
substanciais entre as aulas escolares e as AEC’s.

Neste sentido, as ATL's devem ser adequadas as diversidades dos alunos e
concretizar-se em projetos articulados com o curriculo a fim de contribuir para
promocdo das aprendizagens. No entanto, deve-se reconhecer que por vezes
existem discrepancias entre as orientacdes do Ministério da Educacdo e a pra-
tica efetiva das atividades escolares, o que torna fundamental compreender as
mudancas curriculares ocorridas no ambito da escola portuguesa no contexto
de governacdo das politicas educativas propostas pela Unido Européia. Segun-
do Elsa e Teodoro (2009, p.09), estas "podem ser entendidas como uma fixagdo
autoritaria de valores, dado que constituem uma retérica operacional e inten-
cional com intencdo prescritiva...”

O aumento do tempo escolar ao estruturar-se sob a perspectiva de mais uma
programacao curricular com horarios e disciplinas acaba por descaracterizar a
construcao da democratiza¢do da escola e o projeto de escola para todos, pois
firma a dimens3ao da racionalidade técnica sob a orientacdao pragmatica e mer-
cadolégica da escola. Tais orientacdes segundo Teodoro e Anibal (2008, p.87)
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inserem-se no que denominam de hibridismo da politica educativa em Portugal,
a partir de definidas a¢des.

O novo ciclo de governacao politica iniciado em 2005, com a vitéria do
partido Socialista (e o seu lider José Socrates) parece caracterizar-se pela
emergéncia de politicas de racionaliza¢do que assentam em duas vertentes:
i) ‘moralizar’ o sistema da escola publica como factor de justica social e
promocdo da igualdade de oportunidades, e ii) promover o controlo so-
cial, defendendo uma avaliagdo externa das escolas e dos professores por
agentes da sociedade civil.

O discurso que fundamenta a intencionalidade das politicas é analisado por
Teodoro e Anibal a partir da entrevista da entdo Ministra da Educac¢do, Maria de
Lurdes Rodrigues, acerca do significado de “igualdade de oportunidades” em
relacdo ao objetivo do prolongamento de horario nas escolas "...é o de garantir
que, no espago da escola todos os alunos tenham acesso gratuito a um conjunto
de recursos” e “as escolas devem garantir a universalidade do acesso” (Teodoro
e Anibal, 2008, p.87).

O prolongamento do tempo escolar, o curriculo pautado em disciplinas e
competéncias e a busca da eficiéncia do sistema educativo na garantia da uni-
versalidade do acesso fazem parte do que Pacheco e Pereira (2007) denominam
de europeizacao do curriculo, que se processa em todos os niveis de ensino e
tem por base a centralidade do conhecimento, a adaptagao de politicas sociais

mais eficientes e o controle dos sistemas de educacao e formacao.

Na regido geografica da Unido Européia, a globalizagdo educacional traduz-
se em registros de formacdo centrados na aquisicao de competéncias, liga-
das as Ciéncias, a Matematica, ao Inglés e as Tecnologias de Informacao e
Comunicacdo, com vista a edificacao da Europa do conhecimento (Pacheco

e Pereira, 2007, p.376).

As politicas de conhecimento uniformes sdo as bases para as escolas segui-
rem um plano curricular estruturado em disciplinas, cujos conteddos, essen-
cialmente daquelas que sdo mais estruturantes, tendem para a similaridade a
nivel local e global. Este sentido curricular é potencializado pela existéncia de
estudos de avaliagdo internacionais, caso do Programa Internacional de Avalia-
¢do de Estudantes (Pisa), da Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE), que contribuem para a instauracdo de padrdes educacio-
nais comuns na agenda global, em que o centro do debate educacional é o co-
nhecimento utilitarista e a légica das competéncias a partir de uma estrutura
homogénea de saberes. Assim, as politicas educacionais situadas no contexto
da globalizacdo reconduzem o curriculo a partir da valorizagao profissional em
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que os contelidos envolvem-se no mundo tecnicista. "O mundo artificial (ma-
térias, instrumentos, recursos, lugares e ritmos) é apresentado como um reino
maquinal, substituindo os reinos naturais (mineral, vegetal, animal); visa-se a
apropriacao das técnicas de informacdo e de comunicagao; a promog¢ao de uma
pedagogia de ac¢do” (Pacheco e Pereira, 2009, p.382).

E nestes termos que o curriculo adquire centralidade, forma e sentido uma
vez que se materializa em fun¢do do tempo, do espago social e histérico e se
configura como “uma construcdo social e cultural ligada a prop6sitos politicos e
econdmicos” (Pacheco, 2011, p.77). E corroboram as organizagdes trans e supra-
nacionais para a efetivacdo das mudancas de paradigmas no curriculo, que no
contexto da globalizagao inserem a homogeneizacao e legitimac¢ao das politicas
educacionais na agenda global. Diante desta perspectiva te6rica e pratica do
curriculo questiona-se como este pode oportunizar o desenvolvimento de habi-
lidades cognitivas das pessoas com deficiéncia? Ou mesmo é possivel construir
uma educacdo inclusiva no cotidiano do espago escolar, com curriculos discipli-
nares pautados em competéncias e competitividades individuais?

A inclusao em Portugal: o que pensam os/as educadores.

Além destes questionamentos que a relacdo globalizacdo e curriculo nos
propdem é pertinente pensar nos desafios da inclusdo a educadores, pais e a
sociedade de modo geral. Principalmente, no que se refere a efetivagdo dos
preceitos legais na pratica educativa e a necessidade de ultrapassar simples
processos de socializacdo e/ou integragcao escolar, o que vem requer mudancas
de paradigmas sociais e educacionais que afetam as concepgdes histdricas de
perceber a pessoa com deficiéncia para além de sua condicao tipolégica e/ou
das necessidades educativas especiais. Todavia, um novo modelo de socieda-
de, educacdo e sujeito pautado na inclusdo ndo se constr6i apenas com Leis
ou acordos nacionais e internacionais, necessario se faz ir a radicalidade da
problematica, as praticas sociais, l6cus da acao onde se constroem e realizam
concepgoes e praticas cotidianas de inclusdao/exclusdo. Entao, como superar a
exclusdo de sujeitos, como a marca da diferenga que até o século passado eram
consideradas perigosas e segregadas em manicdmios3?

O paradigma tradicional da coisificacdao do sujeito pautado no modelo médi-
co, individual que institucionaliza a segregacdo da pessoa deficiente, nao res-
ponde mais as necessidades da sociedade do capital que ao implantar processos
de industrializacdo e desenvolvimento econdmico assegura a “igualdade de to-
dos”. Principio referendado na Declara¢do dos Direitos Humanos (1948, Artigo
1) “Todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sdo dotadas
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de razdo e consciéncia e devem agir em relacdo umas as outras com espirito de
fraternidade”, mas nem sempre executado quando se trata das diferencas, seja
por credo, raga, deficiéncia e tantas outras marcas que fogem ao padrdo da nor-
malidade. Contudo, é o principio da igualdade de direitos que conduz o questio-
namento de pais, educadores, profissionais e deficientes, dentre outros a rever
atitudes e praticas preconceituosas, principalmente em relacdo as pessoas com
deficiéncia intelectual, e faz emergir movimentos a favor da integracdo como
alternativa a segregacao*.

O principio basilar da integracdo é a normalizacao que objetiva adaptar o
sujeito ao meio social e atinge todas as pessoas que trazem a marca da incapa-
cidade, dificuldade ou inadaptagao, ou seja, os que se encontram em estado de
anomalia. Durkheim (1983) na obra As Regras do Método Sociolégico diferencia
o normal do patolégico, cria padroes de normalidade e considera anomalia um
desvio de conduta que afeta toda a sociedade. O que quer dizer que anomalia
em algum setor da sociedade, seus efeitos sdo sentidos, de alguma forma, em
toda a sociedade. Para tanto Durkheim (1983, p.18) aponta trés elementos para
esta distingdo: i) Um fato social é normal para um tipo social determinado; ii) a
generalidade do fendmeno social deve esta ligada as condi¢des da vida coletiva
do tipo social; iii) A diversificacdo é necessaria quando um fato diz respeito a
uma espécie social que ainda ndo cumpriu uma evolucao integral. Desta forma
o patolégico ou excepcional é aquele que se desvia da normalidade, pois ndo
se reporta as regras gerais de vida em sociedade, precisando evoluir e passar
por processos de coercdo. Essa teoria fundamentou praticas de segregacdo ao
atendimento da normalidade, criando a educacdo especial, as escolas especiais
e a sala especial com o objetivo de conduzir os sujeitos inadaptados ou com de-
ficiéncia a socializagdo no todo social. Nesta perspectiva, a escola teria a funcao
de regulacdo para o alcance do todo organico e harmonioso?.

A ideologia da normalizacao apregoava a necessidade de inserir o individuo
deficiente na sociedade, de modo que este adquirisse os padroes, mais préximo
da vida cotidiana. O pressuposto sustenta a ideia do direito a cidadania e amplia
os processos de socializagdao e adaptagao das pessoas com deficiéncia. Contri-
bui o movimento dos heréis mutilados, advindos da segunda guerra mundial
que fomentaram a luta pela garantia dos direitos, pois era inadmissivel estes
viverem em condi¢des sub-humanas depois de lutarem pelo seu pais. Tais pro-
po6sitos alargaram a luta pelo reconhecimento dos direitos civis, de igualdade,
fraternidade, solidariedade e a conquista da integracao para a construcdo de
outro paradigma, o da inclusdo pautado nas diferencas.

Em Portugal, ainda, predominava o modelo médico-pedagégico, marcado
com as agdes do Instituto Antonio Aurélio da Costa Ferreira® que iria assentar as
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bases da Educacdo Especial de iniciativa do Estado. As primeiras classes espe-
ciais sdo criadas em 19467 para os deficientes mentais, criando o Ensino Espe-
cial oficial. "Os deficientes sensoriais — visuais e auditivos — continuavam en-
tregues as Misericdrdias...” (Lopes, 2005, p.28). A conscientizacdo da exclusao
realizada pelas instituicoes sociais e a humanizagao da cultura no po6s Il guerra
mundial® sinalizam para mudancas neste campo, pois os paises mais avanca-
dos da Europa ja substituiam o modelo médico pelo modelo social®, como uma
reacdo as abordagens biomédicas. "Em 1963 existiam em Portugal 72 classes
especiais. Em Franc¢a, no mesmo ano, elas eram um ndmero de 4020" (Lopes,
2005, p.28).

Situacdo que segue no Governo totalitarista de Antonio Oliveira Salazar (1932
- 1974) ao transferir a responsabilidade das custas da deficiéncia ao individuo
e sua familia (Estatuto da Assisténcia Social - Lei n. 1998, de 15/05/1944) que
apesar de admitir que a promoc¢do das condi¢des de vida dos pobres era uma
responsabilidade do Estado, a assisténcia publica devia apenas complementar a
iniciativa privada. As mudancas sdo forcadas pelas exigéncias de escolarizacdo
obrigatéria, industrializacdo e o plano de intervencdo da Organizagao para a Co-
operagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) que “Ao quebrar o isolamento
de Portugal e ao obrigar a elaboracdo regular de relatérios detalhados sobre a
situagdo econ6émica e educativa que mostravam, de forma brutal, a distancia a
que o pais se encontrava de outros seus parceiros...” (Teodoro, 2003, p.64).

Esta consciéncia e vontade de liberdade sao encetadas pelo processo de de-
mocratizagao, que tem seu auge com a Revolugao dos Cravos em 1974, momento
também propicio para a organizacao do movimento de pais, profissionais e de-
ficientes na buscar de alternativas. Contribui, especialmente, a guerra colonial
(1961-1975) ao promover crescente politizacdo e questionamentos acerca das
concepcdes tradicionais da deficiéncia. Segundo Fontes (2008, p. 14),%° varios

fatores contribuiram para esta alteracdo:

Em primeiro lugar, o regresso a Portugal de um elevado nimero de militares
com incapacidades adquiridas durante a guerra, no auge da sua vida activa.
Em segundo lugar, a falta de oportunidades e exclusdo sentidas por estes
militares deficientes ao regressarem a um pais habituado a olhar a questdo
da deficiéncia sob a perspectiva da caridade e para as pessoas com defi-
ciéncia como incapazes. E, por fim, o enclausuramento de muitos destes
militares em hospitais e em contacto directo e constante uns com os outros,

criando uma consciéncia colectiva e politica da sua situagdo.

E o processo de democratizacdo do pais e o conjunto das proposicdes da
Organizagdo das Nacdes Unidas (ONU) com a Carta para os Anos 80! que corro-
boram para um olhar diferenciado acerca da deficiéncia em Portugal ao definir
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os objetivos a serem atingidos com relacdo a participacdo de todos, a igualdade
de direitos para as pessoas deficientes em todo o mundo (Silva, 2009).

Nesta perspectiva a LBSE explicita no Art. 17° que a Educacao Especial tem
o objetivo de recuperar e integrar os individuos com necessidades educativas
especiais. Destarte, na letra da Lei observa-se a perspectiva médica e individual
presente sob a concepcdo de recuperacdo e integracao do sujeito que, prova-
velmente, passa por anomalia. O Art. 18° fixa o modelo da educacdo especial,
preferencialmente, segundo modos diversificados de integracdo em estabeleci-
mentos regulares de ensino, levando em conta as necessidades de atendimen-
to especifico, e apoios de educadores especializados. Este artigo define que a
educacdo especial pode ocorrer em instituicdes especificas, quando comprova-
damente o exijam o tipo e o grau de deficiéncia do educando.

Todavia, os anos de 1990 sao reveladores do paradigma da inclusdo em todo
o mundo, ganha forca os varios movimentos em defesa da politica de inclusdo
a partir da Conferéncia Mundial sobre Educacao Para Todos (Jontiem, 1990), em
que se firma o compromisso entre os 155 paises participantes de assegurar as
necessidades basicas referentes a aprendizagem de pessoas com deficiéncia.
Na busca de uma educacdo para todos e todas a Conferéncia Mundial sobre Ne-
cessidades Educativas Especiais (Salamanca, 1994) pautou a discussdo sobre os
principios, politicas e praticas no sentido de promover a aprendizagem e aten-
der as necessidades de cada crianc¢a individualmente. A Declaracao reafirma o
direito de todas as pessoas a educacgado, ja contido na Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos e Renova o empenho da comunidade mundial sobre a igual-
dade de oportunidades para as pessoas com deficiéncia, no qual o Estado seja
parte integrada do sistema educativo. Para o movimento de inclusdao em todo o
mundo, esses documentos sdo pilares do paradigma da inclusdo, pois propdem
desafios ao sistema educacional, educadores e a sociedade, no sentido de se
reestruturarem para uma melhor acolhida as pessoas, em suas diferengas e ne-
cessidades educativas.

O compromisso politico pedagégico firmado entre varios paises, inclusive
Portugal, oportuniza o debate, e criar as condicdes para que todos tenham aces-
so a escola, ao sistema regular de ensino. E sob este prisma que o Despacho
105/97, de 1 de julho regula e estabelece os principios de uma escola demo-
cratica e de qualidade, normativa os apoios educativos que devem centrar-se
nas escolas sob a forma de intervenc¢des diversificadas, necessarias ao sucesso
educativo de todas as criancas e jovens, como expressa o argumento do Des-
pacho. “"Confere-se clara prioridade a colocacao de pessoal docente e de ou-
tros técnicos nas escolas, consubstanciando as condi¢bes para a integracdo e o
sucesso de todos os alunos”. Esses docentes de apoio educativo tinham como
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funcdo "prestar apoio educativo a escola no seu conjunto, ao professor, ao alu-
no e a familia, na organiza¢do e gestdo dos recursos e medidas diferenciadas a
introduzir no processo de ensino/aprendizagem” (Despacho 105/97, ponto 3,
alinea a). Acerca da respectiva legislagdo Dorziat (2009: 278) analisa que “este
despacho aponta para um sistema Gnico, englobando simultaneamente a edu-
cacdo regular e a especial, numa preocupac¢do conjunta, pelo atendimento de
todas as criangas na turma”.

O Despacho supracitado foi reeditado pelo Despacho 10.856/2001, de 13 de
maio de 2005 que prevé o reajustamento relativo aos apoios educativos. Toda-
via, o Decreto-lei 20/2006, de 31 de janeiro prevé “a estabilizacdo do sistema
de colocagao do corpo docente” e, conforme consta no Artigo 6° “o preenchi-
mento dos lugares de educacdo especial destinados a promover a existéncia
de condigdes para a inclusdo sécio-educativa de criangas e jovens com neces-
sidades educativas especiais de caracter prolongado”, forma assim grupos de
docéncia especializada. Para Sanches e Teodoro (2007, p.112) a legislacdo apre-
senta uma oscilagdo mais para trds do que pra frente “recuando a varias décadas
em termos do discurso e das praticas educativas que visavam a constru¢ao de
escola de todos, para todos e com todos”.

Todavia, o Decreto-lei 03/2008, de 7 de janeiro, apresenta avancos a legis-
lacdo anterior e busca desenvolver processos metodolégicos mais inclusivos
que envolvam a sociedade de modo geral. Correia (2008), ao analisar este res-
pectivo Decreto aponta aspectos negativos e positivos e constata que o mesmo
ndao contempla um conjunto de condi¢cdes que determinam uma educacdo de
qualidade, justa e adequada as capacidades e necessidades dos alunos com de-
ficiéncia e questiona se o objetivo deste Decreto é realmente o de promover
aprendizagens efetivas e significativas nas escolas regulares para todos os alu-
nos. Assim, dentre os pontos negativos destaca: i) excluir a maioria dos alunos
com necessidades educativas especiais permanentes, a exemplo os que pos-
suem as dislexias, as disgrafias, as discalculias, as dispraxias, e as dificuldades
de aprendizagem ndo-verbais. Sdo excluidos também os alunos com deficiéncia
mental, pertubagdes emocionais e do comportamento graves, com problemas
especificos de linguagem e com desordem por déficit de atencdo/hiperatividade,
pois para Correia, todas essas condi¢bes sdo permanentes; ii) obriga ao uso da
Classificacao de Funcionalidade, Incapacidade e Sadde - CIF'2 para determinar
a elegibilidade e consequente elaboracao do Programa Educativo das criancgas
(artigo 6°, ponto 3); iii) e, ndo operacionaliza conceitos de inclusdo, educacéo
especial e necessidades educativas especiais, deixando-os as mais variadas in-
terpretagdes, que ndo condizem com os direitos dos alunos com necessidades
educativas especiais e das suas familias. Quanto aos aspectos positivos o autor
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ressalta: i) a obrigatoriedade da elaboragdo de um programa individual para os
alunos com necessidades educativas especiais permanentes, ja consignado no
Decreto-lei 319/1991; ii) a promocdo da transi¢cdo dos alunos com necessidades
educativas especiais permanentes para a vida pds-escolar; iii) confidencialida-
de de todo o processo de atendimento a alunos com necessidades educativas
especiais permanentes, e iv) a criacdo de departamentos de educagdo especial
nos agrupamentos.

Destarte, apesar de alguns avangos em termos legais acerca da educacgao
inclusiva em Portugal, corpo da legislacao é possivel reconhecer tracos da ex-
clusdo que usa termos excludentes e ndo define com clareza as denominacdes
atribuidas aos diferentes, criando assim julgamentos discriminatérios. Na LBSE
no Artigo 20° que trata do ambito e objetivos da educacdo especial pode-se
observar, ainda, no discurso elementos que denotam o paradigma médico/se-
gragacionista e da integracgao:

1 - A educacdo especial visa a recuperagao e a integracao s6cio-educativas
dos individuos com necessidades educativas especificas devidas a defici-
éncias fisicas e mentais.

2 - A educacao especial integra atividades dirigidas aos educandos e agdes
dirigidas as familias, aos educadores e as comunidades...

Aideia de “recuperacao” e “integracao”, no conteiddo deste artigo constante
da legislacdo, nos faz inferir acerca da continuidade do paradigma da integra-
¢do, e aponta as dificuldades da inclusdo ser incorporada no fazer teérico e pra-
tico do ato educativo. Os resultados da pesquisa-acao realizada por Ainscow e
Miles (2009) em paises tdo diversos como Australia, Brasil, Inglaterra, Portugal,
Roménia, Espanha e Zambia, na analise desta problematica indicam no artigo
Developing inclusive education systems: how can we move policies forward? dois
fatores que estao intimamente ligados e, parece ser hierarquicamente superior
a todos os outros que dificultam o desenvolvimento da educacdo inclusiva, sao
eles: clareza da definicdo em relagdo a ideia de inclusdo, e as formas de provar
de que sdo usados para medir o desempenho educacional.

Ainscow e Miles (2009) legitimam a tese de que o paradigma da inclusdo
ndo foi, ainda, incorporado no fazer escolar, pois demonstram as dificuldades
acerca da compreensdo conceitual da inclusdo por parte dos educadores. Fato,
também constatado nesta investigacdo, a partir da fala dos educadores da CSPC
ao responderem o questiondario e assim expressarem o entendimento acerca da
inclusdo. Nas respostas dos educadores é possivel encontrar concepgdes dife-
renciadas que perpassa paradigmas educacionais voltados a educacdo da pes-
soa com deficiéncia, conforme quadro abaixo:
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Quadro 01 - Respostas dos educadores do CSPC acerca do conceito
inclusao, organizadas segundo os modelos educativos®3.

Modelo
Médico/Segregacionista

Modelo
da Integragdo/exclusao

Modelo
da Inclusdo/social

Inclusao é proporcionar a
uma criang¢a um “tratamento”
igual as restantes fazendo-o
sentir de certa forma “igual”

aos outros....(Quest. 01)

Criagao de formas que
permitam que as pessoas
deficientes possam
integrar-se entre aqueles
que ndo tém deficiéncia
alguma. (Quest. 07)

E aceitar a diferenca
de cada crianca e
adequar o curriculo,
respeitando o
ritmo....(Quest. 03)

E a integragdo da crianga
no meio onde possam se
desenvolver interagindo
com as criangas ditas
“normais”...(Quest. 02).

Ainclusdo é a
capacidade de (...)
incluir as pessoas

diferentes em
todas as atividades
mas com objetivos

diferenciados.
(Quest. 04)

Inclusao é colocar uma

crianca com NEE numa

turma de maneira a que
esta participe em todas as
actividades... (Quest. 05)

Incluir é uma forma
de todos aprenderem
e crescerem,
respeitando
a diversidade
de alunos e
democratizando o
ensino ...(Quest. 06)

Ainclusao tem por fim
entdo inserir e incluir
todas e quaisquer pessoas
de modo a que vivem de
acordo com as normas
e regras que lhe sdo
impostas. (Quest. 08)

Quadro construido a partir de sinteses teéricas

O que se observa, a partir das falas dos educadores é a convivéncia de di-
ferentes concepcdes de educacdo no espaco escolar, o que faz do paradigma
da inclusdo uma utopia para alguns e para outros (de modo especifico pais e
deficientes) uma constante guerra a ser vencida a partir de pequenas batalhas.
A inclusao para firma-se como um paradigma aceito, nos dizeres de Thomas
Kunh (2006) precisa passar por uma “revolucao cientifica” pois, por enquanto
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encontra-se em processos de ascensdo, o que faz deste debate um [dcus de con-
trovérsias no campo cientifico e no fazer curricular.

E neste sentido que o documento Open File on Inclusive Education, UNESCO
(2001) preocupa-se em definir e orientar as praticas de inclusdo dos sistemas
educativos, e sugere que os sistemas educativos sejam: i) acessiveis a todos
os alunos e os modelos de aprendizagens se acomodem a uma diversidade de
estilo de aprendizagem; ii) organize-se de forma flexivel, respondendo a diver-
sidade das necessidades individuais dos alunos (linguisticas, étnicas, religiosas
ou outras) e ndo ser rigidamente prescrito a nivel nacional ou central; iii) e, um
curriculo inclusivo coloca maiores desafios e exigéncias aos professores que
devem ser apoiados nos seus esforcos de planificacdo, organizacao e imple-
mentacdo dos contextos de aprendizagem que melhor asseguram a participacao
e sucesso dos alunos.

Tais principios influenciam diretamente na pratica curricular da escola, para
além da matricula, encetados a partir da reestruturagdo do espaco fisico e suas
dimensdes pedagoégicas que envolvem desde o acolhimento as variadas neces-
sidades educativas dos alunos, com profissionais de apoio técnico, professores
de educacgao especial, terapeuta da fala, fisioterapeuta, ou seja, uma equipe que
possa auxiliar conjuntamente o professor do ensino regular, para que os alunos
com dificuldades de aprendizagem possam caminhar da sua maneira, rumo aos
processos de escolarizacdo. Portanto, importa refletir e reconstruir os processos
de inclusdo em diversos estudos de caso, a fim de se elaborar proposi¢cdes de

praticas inclusivas para a escola.

A inclus3ao em si. Superando as dificuldades no CSPC

As dificuldades para acontecer da inclusdo no que pese a legislacao, ainda
sdo muitas e algumas foram analisadas na pesquisa intitulada “A inclusdo nas
escolas de 1° ciclo de ensino basico de Lisboa: algumas consideracoes”, realiza-
da por Dorziat (2009) que demonstra que a inclusdo dos diferentes em ambien-
te escolar aparentemente (a priori) ndo constitui uma busca para que seja mu-
dada a pratica politicopedagégica das escolas, no que se refere ao acolhimento
as diferencas, bem como ao respeito a multiculturalidade como esséncia do ato
pedagégico. E, acrescenta que os alunos diferentes sdao acolhidos nas escolas
em funcdo da obrigacdo da lei, por morarem préximo a escola ou a pedido da
familia. Ao explicitar os discursos em volta das praticas pedagdgicas, indica que
estes, ainda, estao muito distantes de uma possivel transformacao da realidade
de exclusdo. O que determina a aceitagao dos diferentes é a ética profissional
e ndo um curriculo multicultural. Dorziat conclui que o curriculo multicultural
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é indispensdavel para que possam ocorrer mudancas significativas rumo a inclu-
sdo de fato, um olhar que perceba o potencial criador das diferencas. Estes e
tantos outros obstaculos foram constatados, estiveram presente, inicialmente e
dificultaram a inclusao escolar do JP, um menino brasileiro com 6 anos de idade,
com SD, aceite na escola da Luz, ndo porque existia uma politica de acolhimento,
mas porque a lei obrigava. E, esta escola e esta sala foram indicadas por ter vaga
e ser a mais préxima de sua morada, o que nos faz pensar sobre a aceitabilidade
dos diferentes por parte da escola e dos professores, e a questionar. Como efe-
tivar os processos de inclusdo escolar de pessoas com a marca da diferenga, com
outras necessidades de aprendizagem em contextos que a concepg¢ao tedrica e
pratica da inclusdo, ainda, ndo foram incorporadas, seja na proposta curricular
e/ou nas praticas cotidianas? Nesta escola, apesar de ja trabalhar com criangas
com deficiéncia, mais (+) um!!!l representava maiores dificuldades, principal-
mente no contexto de um grupo que apresentava multiplas diferencas, dois com
necessidades educativas especiais e 18 "normais”, considerando que todos sdo
especiais....

A obrigatoriedade da aceitagdao de criangas com deficiéncia em escolas
normais a partir da Lei é ponto decisivo para o processo de inclusdo. Todavia,
pode se constituir em uma situa¢do de dupla face, ou seja, a medida que inclui,
exclui... Exclusdo que se processa na falta de: apoio escolar em sala de aula;
conhecimentos técnicos, tedricos e metodolégicos a promogdo da aprendiza-
gem face as dificuldades de cognicdo; esclarecimentos aos pais e aos demais
alunos sobre as caracteristicas deste novo sujeito; proposta de aprendizagem
diferenciada; ambiente de acolhimento propicio a aceitacao e de credibilidade
a capacidade de aprender do proprio sujeito, dentre tantas outras situacdes que
podem ser superadas a partir de atitudes proactivas.

O medo do diferente na escola assustou a todos, pais, criangas, professores,
gestdo e principalmente o préprio sujeito da inclusdo que chegard de outro con-
texto cultural, social e escolar em que as atividades se iniciavam com a roda de
conversa e o curriculo se desenvolvia a partir de projetos pedagégicos*4. Entao,
naquele lugar estranho ndo queria ficar, uma escola sem muitas atratividades,
uma sala de aula em formato classico, o que Lhe interessava e Lhe chamava aten-
¢do era um brinquedo no parque. Sua atitude foi expressa a partir do que ele
podia dizer, ou melhor fazer para se defender, gritar, espernear e bater .... para
impor sua vontade, ou pelo menos nos fazer pensar...., 0 que ele precisa para se
sentir bem neste espaco escolar?

Nestes termos a mde foi autorizada pelo agrupamento a ficar na sala de aula
para proceder a adaptacdo da crianca a escola, que se procedia em tempos me-
nores. Em paralelo buscava-se outras alternativas a partir das orientagdes de
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remeter o aluno a educacdo infantil; procurar outra escola mais pré6ximo a mo-
rada; procurar uma escola especial e pedir apoio pedagégico o que resultou em
3 processos® na Direcao Regional de Educacao Lisboa e Vale do Tejo — DRELVT,
ficando conhecido como o caso da crianca brasileira com SD*¢. A resposta atri-
buida é pautada no Decreto-Lei n® 3/2008, de 7 de janeiro, que regula a Educa-
¢do Especial, quanto ao nimero de alunos, a elaboracdo do um Plano Educativo
Individual (PEI) que atenda as necessidades educativas do aluno e os apoios
educativos. De forma que a DRELVT determina com base na lei que a escola
proceda a inclusdo da crianca no 1° ano, e que o Departamento de Educacao
Especial encaminhe os apoios especializados. A partir desta decisao a matricula
se efetiva na escola, os apoios chegaram e a crianga aos poucos com sua forma
meiga passou a conquistar seu espago, colegas de sala de aula e pessoal da
escola. Todavia, se a escola tivesse a dinamica da inclusdo organicamente incor-
porada na sua rotina curricular!’ o processo de aceitacdo de uma crianca com
deficiéncia poderia ser menos doloroso para todos.

Apés a inclusdo nas atividades escolares da-se o ingresso no Centro de Ac-
tividade de Tempo Livre - CATL do CSPC, que "“é uma Instituicao Particular de
Servigo Social de cariz religioso e foi fundada na década de oitenta”, cujo ob-
jetivo fundamental "é colaborar com a Familia e a sociedade civil na promocao
da pessoa humana, sem qualquer exclusdo e numa atitude de profundo respeito
pela sua personalidade, num clima de paz, liberdade e responsabilidade, tendo
por referéncia a pessoa de Jesus Cristo” (CSPC - Plano anual de actividade -
2010/2011), e até o presente ano (2010) ndo tinha recebido nenhuma solici-
tacdo de matricula para criangas com deficiéncia e seu quadro de educadores
tinha pouco contato com criancas com deficiéncia. O que é constatado na res-
posta ao questiondrio, pois dos 8 educadores 6 (seis) nunca tiveram experién-
cia profissional com a criangas com deficiéncia, 1 (um) teve contato durante o
estagio e outro teve experiéncia educativa com uma crianca com dificuldades
motoras. Entretanto, este grupo fez a diferenca no processo de inclusao, facili-
tado por atividades que correspondiam a uma dinamica escolar que envolvia a
ludicidade.

O caso da crianca brasileira com SD*8 & ja tinha chegado e estes buscaram
criar um ambiente favoravel a partir de algumas atitudes praticas, dentre as
quais: i) conhecer a histéria social, familiar e educacional da crianga a partir de
sua familia; ii) conhecer seus gostos, atitudes e procedimentos no ambiente fa-
miliar e escolar; iii) deslocar uma educadora para acompanhar a crianca em suas
necessidades imediatas de socializa¢do; iv) preparar o processo de aceitacdo
junto aos educadores e funcionarios; v) introduzir a crianca na rotina das ativi-
dades a partir de ajuda, dando-lhe confianca e limites, dentre outras a¢des. Em
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entrevista com a Coordenadora Pedagoégica e a Assistente Social estas afirma-
ram “que receber JP era um desafio, pois nunca tiveram uma crianga especial, e
quando tiveram que estar junto era diferente de somente falar, e assim tiveram
que ir aprendendo a lidar com ele, mas partindo do principio que ele deveria ser
tratado como qualquer outra crianca”.

Neste sentido, observa-se que a atitude da aceitagao do diferente é primor-
dial para os processos de inclusdo, que ndao podemos esperar estar preparados,
ter formacdo para lidar com o diferente, pois a inclusdo se faz com a¢des. E, tam-
bém o que pode ser percebido na fala de uma educadora. "Creio que é um caso
inédito no Centro. Contudo, é notério o esforco de todos, educadores e alunos,
para que o JP, neste caso particular, se sinta e esteja plenamente integrado nas
atividades escolares” (Questionario 07). Neste sentido, partilhamos da ideia de
que é essencial partir das condi¢des que temos, para produzir as condi¢des ne-
cessarias, pois é na pratica cotidiana que aprendemos a fazer, para construirmos
uma pratica mais cidada (Sanches & Teodoro, 2007).

Os ATL's como atividades curriculares que possuem a dindmica da ludicidade
foram primordiais no processo de superacao da exclusdao e promocdo da acei-
tabilidade e socializagdo. Mas a inclusdo que se deseja nao é que se faz apenas
pela integracdo e sim a que desenvolve processos de aprendizagens. Para tanto
o planejamento de acdes que intervenham no desenvolvimento cognitivo dos
alunos é fundamental para o desenvolvimento das aprendizagens. Neste senti-
do, é importante analisar como se processam as a¢des pedagégicas dos educa-
dores do CSPC para a intervencao na realidade do educando?

De acordo com as respostas acerca da questdo que investiga o planejamento
de ensino do Centro e dos educadores para aceitagdo e inclusdao da crianga com
atraso cognitivo nas atividades escolares, estes sdo unanimes em admitir que
ndo existe um plano individual curricular para o caso especifico, a fala do edu-
cador do Questionario 06 é esclarecedora do fato.

Nao existe um planeamento concreto do Centro em relacdo a este caso. O
trabalho que esta a ser desenvolvido é centrado, sobretudo, na intuicdo,
sensibilidade e conhecimento educativo que cada educador e professor tem
a titulo individual. Contrariamente ao que deveria ter sido a preocupagao ini-
cial e principal dos responsaveis, em momento nenhum existiu uma decisao
ou intencdo dada no sentido de se construir um plano educativo individual
para a crianga com SD a freqiientar o Centro, de modo a que pudesse servir
de linha orientadora para todos os agentes intervenientes no processo.

Apesar da acao inicial da equipe em conhecer o sujeito a serincluido, dando
a conhecer a toda equipa de sua histéria e necessidades. "O planejamento
é feito dando a conhecer a toda a equipa educativa que iremos receber
uma crianca com Sindrome de Down; dando também a conhecer a sua
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personalidade e as suas capacidades” (Questionario 01). O prosseguimento
desta acdo para a transposicdo do curriculo planificado a intervencao deixa
de ser um ato pedagédgico intencional e desenvolve-se a partir do plano
da intuicdo e da vontade de acertar. "No plano curricular da Instituicdo
nao esta contemplado algo em especial para criancas com NEE, contudo,
a Instituicdo aceita prontamente a vinda da crianga e tentamos seguir as
mesmas atividades, adaptando-as as limitagées da crianca com objetivos
diferenciados” (Questionario N. 03).

Do exposto confirma-se a necessidade da incorporacdo do paradigma da in-
clusdo no fazer pedagégico de todos que compdem o ato educativo, que precisa
serincorporado como conteddo de formagcao em sua dimensdo teérica e pratica.
Porém, ndo qualquer formacdo, mas a que garanta o dominio da dimensao me-
todolégica para além da dimensdo técnica, em que o educador discuta a luz da
experiéncia as questdes da inclusdao dos diferentes. Partindo dessa premissa,
Silva (2000) assinala que é importante ouvir os professores, vivenciar a sua ex-
periéncia, as suas dificuldades, preocupagdes e expectativas em relacao a for-
macao continua, ter conhecimento de como se processa a integragao/inclusao
dos diferentes, ja que cada contexto escolar tem suas especificidades e dilemas
diferentes. Portanto, é a partir dessas reflexdes através da pratica e do cotidia-
no escolar que o educador pode criar ferramentas que possam auxilid-los na
aprendizagem dos diferentes. Para o alcance deste objetivo o primeiro passo é
superar a propria percepgdo acerca da deficiéncia e do sujeito deficiente. Pois,
o ingresso do diferente no conjunto da chamada normalidade, causa diferentes
comportamentos que podem ser decisivos, a priori para o sucesso da inclus3o.
Entdo, quais foram as primeiras percepg¢des acerca deste aluno ingressante no
CATL.

Mesmo, com a iniciativa da coordenagdo em conhecer a histéria do JP e bus-
car preparar um ambiente propicio a sua chegada, a entrada do diferente no
ninho, ja organizado em sua rotina, sempre causa situa¢des de inseguranca a
todos e todas, que se perdurar tender a gerar processos de exclusdo, o que torna
indispensavel o trabalho sistematico de organizagao do ambiente para a inclu-
sdo em suas varias dimensdes, sociais com os pais e alunos, professores, gesto-
res e funciondrios, na superacdo do conceito preconcebido, antes que se torne
preconceito. As falas denotam que na convivéncia as percepc¢des iniciais foram
dirimidas e construidas novas significa¢des, a medida que o préprio educador
promove a participacao nas atividades, socializagao com o ambiente e integra-
¢do com os colegas.
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Quadro 02 - Sintese das respostas dos educadores do CSPC acerca da percep¢ao

do sujeito incluido.

Ndmero do
Questionario

Percepcao Inicial dos Educadores sobre o sujeito da inclusao

01

..ficamos um pouco apreensivos
mas com o decorrer do tempo conseguimos ultrapassar.

02

..tentou-se perceber que a realidade da crianga com SD
procurando saber o que ele gostava e como haveriamos
de tentar contornar as suas dificuldades nas atividades

03

Grande dificuldade ao nivel social.
A crianga ndo interagia nem com as outras criancas nem com os adultos.

04

..a minha percepcao foi de curiosidade.
Sabia que deveria fazer a diferenciacdo pedagogica.

05

Num primeiro contacto pareceu-me que a crianga tinha

algumas limita¢bes sociais. No entanto, com o passar

das semanas essas limitagdes foram ultrapassadas

e a crianga em questao comecou a interagir com criancas e adultos, assim
como a participar mais activamente nas atividades propostas.

06

Num primeiro momento ficou patente a idéia de um trabalho muito dificil
para tornar aquela crian¢a em mais um aluno

da turma capaz de participar no processo de aprendizagem,

em resultado, sobretudo da reduzida interacdo da crianga

com o professor e da sua autonomia excessiva que o levou a manter-se a
parte das regras da aula e das dinamicas existentes

07

...um certo receio que o JP ndo se integrasse bem com os colegas;
o receio também que a minha comunicacdo com ele nas atividades
desenvolvidas na aula

08

A dificuldade de relacionamento
com os outros e as dificuldades de comunicagdo.

A pesquisa intitulada "A producao do conhecimento cientifico na Universi-
dade acerca da Educacdo Inclusiva”*® aponta que analises acerca das politicas
de inclusdo e sua pratica escolar centram-se em apontar as dificuldades deste
processo, ganhando destaque a falta de formacdo dos professores para o traba-
lho com a pessoa com deficiéncia, de modo geral assinalam os aspectos nega-
tivos da inclusdo, o que ndo contribui para o acontecer da inclusdo ou afirma-
¢do do paradigma. Neste sentido, se requer inovacao por parte dos professores
em sua atividade educativa, de modo a modificar conceitos e comportamentos,
“as grandes inovagdes estdao, muitas vezes, na concretiza¢do do 6bvio, do sim-
ples, do que é possivel fazer, mas que precisa ser desvelado, para que possa ser
compreendido por todos e aceito sem outras resisténcias” Mantoan (1997: 44).
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E, foi na tentativa de acertar que os educadores do CATL buscaram enfrentar as
dificuldades da inclusdo no fazer do ato educativo e construiram alternativas
para a promoc¢ao das aprendizagens, quais sejam:

Quadro 03 - Descricao dos educadores do CSPC sobre as estratégias
metodolégicas utilizadas para a inclus3o.

Ndmero do

Questionario Estratégias metodologicas para a inclusao

Aintegracao da crianga no grupo;

01 s s X .
na instituicao e na equipa educativa;

Uso de algumas palavras

02 .. . .
que lhe fossem familiares criando uma empatia;

Exemplificar primeiro, repetindo as vezes que forem necessarias,
03 mas insistindo sempre, incentiva-lo a superar as suas limitagdes; nao ceder
na hora certa, mesmo quando ele tenta tirar vantagem para se acomodar.

As atividades do 1° ano passam por jogos,

04 .. L . ..
atividades ladicas e muitas musicas;

Explicar aquilo que vai ser feito e exemplificar sempre, de forma a que ele

o . .
3 compreenda o que é pretendido;

Reforcar em todas as aulas as regras essenciais de funcionamento da

aula; acompanhamento individual pelo professor ao aluno com SD em
determinados momentos das aulas; conversa com a turma sobre as
caracteristicas especiais do aluno com SD e responsabiliza¢ao dos colegas
sobre seu comportamento e ajuda no acompanhamento da crianca com SD;
06 motivar e incentivar a interacdo de todos os alunos com a crianga com SD;
ajustar tarefas e interesse revelados pela crianca com SD ao longo das aulas;
observagdo constante do comportamento da crianca com SD nas diferentes
situagoes de aula; estimular e elogiar o comportamento e atitudes acertadas
da crianca com SD; procurar aos poucos torna-la independente e auténoma
nos seus desempenhos;

Dedicar-lhe maior atencdo na aula, embora esteja sempre com ela uma

0
7 educadora;

08 N&o respondeu

Estas dentre outras acoes foram fundamentais para que a criangca comecas-
se a perceber as relagdes postas naquele novo e diferente ambiente escolar. A
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busca da empatia; a relagdo com sua realidade; a orientacdo e o apoio nas ati-
vidades; a firmeza nas regras e nos limites; a compreensdo e ajuda das demais
criancas, dentre outras agdes contribuiram no avanco do processo de adaptacao,
socializagdo, desenvolvimento e, principalmente de aceitagdo da nova escola.
Nestas ac6es, mesmo que intuitivamente, observa-se que havia uma preocupa-
¢do com o que a crianga jd possui de conhecimento; respeito a suas limitacoes;
reconhecimento as suas diferengas e o ressaltar das potencialidades. Concep-
¢Oes e agdes que compoem o paradigma da inclusdo e, que precisa ser incorpo-
rado no ato educativo para a construcdo da escola de todos para todos em con-
traposicao a escola segregacionista e excludente, o que nos conduz a pensar!!.
Sera que as necessidades educativas sdo realmente especiais?

Essa é areflexdo que Saorin (2009, p.159) faz e considera “contraproducente
isolar uma determinada caracteristica especial do corpo discente uma vez que,
ao fazé-lo, estaremos a legitimar a existéncia de um grupo considerado normal
(do ponto de vista da escola e da cultura hegemdnica) e outro especial”. Neste
sentido, a escola da inclusdo é a que reconhece as diferencas em cada crianca,
que respeita a diversidade e, que é aberta, flexivel e critica (Giroux, 1990). Mas,
que, preponderantemente, cumpre seu papel na promogao das aprendizagens.
A garantia de que os diferentes sujeitos desenvolvam aprendizagens constitui
o desafio da educagao que pretende romper com a integracdo, eliminar as desi-
gualdades e pauta-se na diversidade. Para tanto, o ato pedagégico ndo se cons-
titui uma acdo desinteressada, ao contrario hd necessidade de se individualizar

a instrucdo, de personalizar o processo de ensino-aprendizagem,

que corresponde a uma oferta educativa aberta, flexivel e capaz de se
adaptar as caracteristicas individuais dos alunos, dando respostas as suas
necessidades e interesses, e contra a tendéncia homogeneizadora dos
altimos anos, que trata de nos impor perfumes unissex e prendas de talha
Gnica (Saorin, 2009, p.166).

A escola dainclusdo ao perceber as diferencas, entende que cada um apren-
de de forma diferente, possui a sensibilidade de perceber o que o outro desen-
volveu ultrapassa os instrumentos padronizados, pois ao se considerar ritmo
diferenciado deve-se, também, considerar tipos de aprendizagem diferenciada.
Neste caso procede questionar como se processa as aprendizagens do sujeito da
inclusdao? No questionario ao se pedir para descrever situacoes de dificuldades
e superagao que observou no processo de inclusdo do sujeito em foco os educa-
dores destacam os processos de adaptagdo da crianca junto ao ambiente e aos
colegas; o desenvolvimento da linguagem; a autonomia quanto a alimentacao e
o uso do banheiro (casa de banho); melhor socializa¢do no recreio e atendimen-
to as regras e rotinas.
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E, ao se investigar o desenvolvimento das aprendizagens a partir de catego-
rias definidas como: linguagem; socializacdo; autonomia; coordenacao; criagao;
cognicdo, percebe-se a partir das respostas dos educadores que houve avan-
¢os quanto ao desenvolvimento, precisamente no aspecto da socializacao como
expressam, "mostrou grande evolucdo. E uma crianca meiga para os colegas e
adultos” (Quest. 03); “no inicio era uma crianga timida, ndo interagia como os
adultos e com os colegas, actualmente interage muito bem com todos” (Quest.
01). E acerca da linguagem, os educadores se posicionam assim: "J& articula
algumas frases” (Quest. 02); “continua a apresentar algumas dificuldades, no
entanto, comeca a tentar comunicar verbalmente, por exemplo, chamando-me
sempre que necessita” (Quest. 05). “"De inicio pouca e deficiente comunicagdo e
capacidade de se fazer entender oralmente. Aos poucos vai construindo frases
perceptiveis e jd comunica com algum sucesso. " (Quest. 06).

No quadro a seguir, sinteticamente, é possivel perceber a partir de categorias
de aprendizagem definidas a percepcao dos educadores acerca do desenvolvi-
mento da crianga, centrado mais nos aspectos da socializacao e da linguagem do
que da autonomia e cognicao.

Com relacdo as questdes acerca da autonomia, esta torna-se uma contro-
vérsia, pois ao mesmo tempo que demonstra autonomia na vontade e no
desejo, precisa ser conduzido pelo apoio do educador. Convém indagar de
que autonomia se fala? Seria o caso de atentar para a reflexdo do educador
do Questionario 06: “é necessario arriscar um pouco mais e deixa-lo fazer as
coisas, experimentar por si mesmo”. Acreditamos, que esta seja a conquista
de educadores e educandos, a quebra do paradigma da educagdo bancaria/
excludente em que o professor ensina e o aluno aprende, para a educagao
libertadora/inclusiva em que as aprendizagens sao mediadas pela relagdo
social, pois educador e educandos se educam mediatizados pela realidade
social (Freire, 1996).

Com relagdo a categoria coordenagdo esta pode ser expressa em movimentos
fisicos ou manuais de uso de instrumentos, contudo 3 (trés) educadores nao
responderam, os demais consideraram que houve evolu¢do, e boa e outros indi-
cam o desenvolvimento com limitagcdes e/ou aceitaveis a sua condicdo. Esta per-
cepcdo avaliativa torna-se mais contraditéria quando se analisa as categorias
de criagao e cognigcdo, aumenta o ndmero de ndo respostas dos educadores, e/
ou afirmacdes de que ndao demonstrou desenvolvimento ou mesmo, referem-se
as suas dificuldades relacionadas com a sindrome. Contudo, alguns educadores
percebem que a crianca possui niveis de compreensdo do que Lhe é solicitado e
capacidade de aprendizagem. Entao, questiona-se: como uma crian¢a que pos-
sui aspectos positivos de desenvolvimento da linguagem, socializacdo e coor-
denacdo ndo consegue desenvolver habilidades cognitivas? Ou seja, é possivel
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neste periodo escolar ndo haver desenvolvimento do cognitivo? Ou nao foram
observados? Ou entdo, ndo foram planejados para serem desenvolvidos, por
isso ndo podem ser avaliados? Considerando que este sujeito ja possui afinida-
des com o ambiente escolar, os aspectos da linguagem e socializacao foram re-
conduzidos e reaprendidos em fun¢do das normas sociais, culturais e da rotina
escolar deste novo contexto, aprofundados e desenvolvidos. E, os aspectos da
cognicdo, quais os avangos?

Quadro 04. - Sintese da caracterizacdo do desenvolvimento da aprendizagem do
Educando, segundo categorias e respostas ao questionario

dificuldades.

Categorias| Linguagem [Socializacao |Autonomia |Coordenacdo | Criacao Cognicao
. éuma _
grande interage . de acordo limitada de acordo
. . crianga de 5
Quest. 1 | desenvolvi- | muito bem com suas as suas com suas
certa forma R . P
mento com todos N limitacdes |dificuldades| limitacdes
auténoma
articula | socializa com precisa tem alguma Nao Percebe o que
Quest. 2 . . . PR
frases quem deseja | de ajuda. dificuldade |respondeu | é solicitado.
mostra :
. mostrou Necessita = = =
ainda nao nao nao
Quest. 3 grande sempre de
grande = respondeu |respondeu | respondeu
. evolucao um adulto
dificuldade
houve grande desen-| demonstra ndo de-
. houve desen- houve algum
pouco volvimento quando . monstrou .
Quest. 4 . . - volvimento de . desenvolvi-
desenvolvi- social deseja - muita
. . . coordenagdo I mento
-mento e interativo |alguma coisa. criacdo
comeca a
N . demonstra = =
Quest. 5 | comunicar- existe uma pouca boa evolucdo nao ndo
- ’ se verbal- |clara evolucao . tenho dados| tenho dados
autonomia
mente
Interage, .
- melhorou em revela criar com Demonstra
Aos poucos brinca, = . :
o . certos com- | coordenacdo | jogose [capacidade de
constr6éi  [relaciona-se e - -
Quest. 6 port. sociais, de aparelhos; [aprendizagem;
frases chama pelos . -
P como, comer | movimentos dancar percepgdo e
perceptiveis. | professores e . i . "
sozinho. aceitdvel [livremente. |[entendimento.
colegas.
Nao
Quest. 7
respondeu
nem sempre [Extremamente| Revela
OQuest. 8 éfacila carinhoso | autonomia, Nao Nao Nao
- "~ |comunicacdo| e meigo. [continuacom| respondeu |respondeu | respondeu
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O aprendizado das criancas, segundo o pensamento de Vygotsky (1987) se
inicia muito antes de frequentarem a escola. Este aprendizado impulsiona o
desenvolvimento, estabelecendo uma relagdao desde o nascimento da crianga.
A aprendizagem torna possivel o processo de desenvolvimento, sendo a escola
considerada essencial nessa construgdo. Portanto, a escola funciona como uma
instituicdo estimuladora para novas conquistas do sujeito, devendo direcionar
0 ensino ndo para etapas intelectuais ja alcangadas, e sim para etapas de desen-
volvimentos, ainda ndo incorporados pelos alunos. Nessa perspectiva, o profes-
sor exerce uma funcdo importante na conducdo de interferir na "zona de desen-
volvimento proximal” dos alunos, propondo, assim, avancos que nao se dariam
de forma espontdnea. Aqui reside a importancia do educador nos processos de
aprendizagem dos alunos, ter acao planejada de mediacao e intervencao...

Do exposto se pode inferir que o paradigma da inclusdo na educacdo se en-
contra na fase do conflito entre ser ou ndo aceite, isto é, ser ou ndo incorporado
no fazer educativo. Para tanto, precisa ser experienciado, desenvolvido sob a
dimensdo proactiva de boas praticas e superacdo o paradigma da integracdo, em
que a escola resume-se a promover a socializacdo do individuo que se encontra
fora dos padroes de normalidade.

Provisoriamente concluindo, pois a HISTORIA continua em outros
mares....

As politicas curriculares no contexto da globaliza¢do ao fixarem o modelo
pragmatico, profissional e de formacao técnica voltam-se ao atendimento da
competitividade mercadolégica, a medida que comprometem o ideal de escola
democratica, bem como a confirmagdo do paradigma da inclusdo e o direito as
diferencas.

A inclusao em Portugal, como em outros paises do mundo continua a ser um
desafio aos educadores, pais e a sociedade de modo geral, pois precisa efetivar-
se no fazer pedagogico, o que requer investimentos na formacao de educadores
a fim de diminuir a lacuna entre a Lei e a acdo. Neste sentido, apontamos a
necessidade de mudancas significativas, que compreendam a reflexdo acerca
da legislagao posta; investimentos na formacao dos educadores e construgao
de a¢des proactivas a favor da inclusdo dos diferentes sob a perspectiva de um
modelo social, que abra espago para o respeito as diversidades como um fator
que une as diferentes comunidades de pessoas.

As AEC's e ATL's como parte do curriculo caracterizam-se com uma das for-
mas de garantia da dimensdo humana da educacdo, por isso a ludicidade e o
respeito ao tempo de cada um em suas diferencgas sdo elementos que devem ser
contemplados no curriculo da acdo. Além disso, as ATL's ao serem consideradas
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como atividades de enriquecimento curricular precisam buscar alternativas de
interdisciplinaridade entre o tempo livre e o tempo escolar para a promocdo das
aprendizagens, sem contudo, tornar-se disciplinadora.

Em sintese a inclusdao do JP neste ambiente escolar, mesmo que nao tenha
se concretizado sob as expectativas que a inclusdo gera, foi um movimento que
oportunizou novas agdes e novos olhares sobre a inclusdo, pois uma educadora
redimensionou seu projeto de mestrado para a temdtica, outras realizam forma-
¢do na area, o CSPC vai rever a proposta educativa da instituicdo. E, na certeza
que o rio ndo é mais o mesmo, pois n6s ndo somos mais o mesmos, JP deixa
marcas e gera inquietagdes ante aos desafios da inclusdo.

Notas

* “Entende-se por curriculo nacional o conjunto de aprendizagens e competéncias a desenvol-
ver pelos alunos ao longo do ensino basico, de acordo com os objectivos consagrados na Lei
de Bases do Sistema Educativo para este nivel de ensino, expresso em orientacées aprovadas
pelo Ministro da Educacdo, tomando por referéncia os desenhos curriculares” (Decreto Lei.
n°6/2001, de 18/01, art.2°,n°1).

O componente de enriquecimento curricular letivo é de frequéncia obrigatéria e definida por
um programa nacional, pois corresponde ao conjunto dos saberes, organizados em disciplinas
ou em areas disciplinares comuns a todas as escolas.

Os asilos manicomiais surgiram durante o Renascimento e o Iluminismo, com o objetivo de
proteger e dar abrigo aos doentes mentais, mas acabaram por segrega-los ainda mais do que
os sintomas que o conduziram até la. No Brasil, desde a segunda metade do século XIX e
nas primeiras décadas do século XX, estes asilos passaram a ser chamados de hospitais psi-
quiatricos, para evitar o estigma e assumir um aspecto de estabelecimentos médicos. Dis-
ponivel em http://www.artigonal.com/cronicas-artigos/manicomios-609217.html . Acessado
em 06/05/2011. E em Portugal o primeiro hospital psiquiatrico foi organizado em 1883 por
Antonio Maria Senna. Ver Lopes, M. I. B. (2005).

No final da Monarquia (1910) existiam em Portugal diversos asilos, hospitais e institutos, na
sua maioria sem qualquer outro fim que ndo a reclusdo e separagdo das pessoas com defici-
éncia do restante da sociedade. (Fontes, 2008: 12). Para Lopes (2005: 18) antes da implanta-
¢do da Repuiblica o sistema de beneficiéncia portuguesa dispunha de 134 asilos de infancia,
invalidos, cegos, surdos-mudos, onde eram atendidos cerca de 8000 individuos. As casas Pias
de Lisboa, Beja, Evora e pago de Sousa, acolhiam cerca de um par de criangas e adolescentes.

A educagdo em Portugal adota esta concepgdo na Reforma Educativa de 1911, conforme
consta do Art. 39° "Sao dispensados da obrigatoriedade escolar as criancas a que a inspecao
reconheca a impossibilidade, por doenga ou qualquer defeito organico ou mental”. A pro-
posicdo da organizacao das classes especiais é feita por Costa Ferreira em 1922 a partir do
Flano )de Servigos de Assisténcia a Menores Fisica e Mentalmente Anormais. Ver Lopes, M. |. B
2005).

Este Instituto era orientado para a educagdo especial, mas ficou parado até 1942, quando
reabriu sob a direcdo do Prof. Dr. Victor Fontes que até 1963 implementou a formagdo de
professores e a organizagdo das classes especiais. Ver Lopes (2005)

Embora ja existam desde 1929 classes experimentais. Ver Lopes (2005).

Segundo Telo a neutralidade portuguesa &, sobretudo, um produto das circunstancias e do
interesse de manutencao do regime de Salazar. Neutralidade esta questionavel, pois interes-
sava aos Estados Unidos a condi¢do de ditadura uma vez que lutava contra o comunismo. Ver.
Telo, A. 1. (2000).

A consciéncia da deficiéncia como uma constru¢do histérica do preconceito e da opressao é
a premissa basica do modelo social que ampara-se na defesa de que a deficiéncia ndo deve
ser entendida como um problema individual, mas como uma questdao eminentemente social,
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a responsabilidade pelas desvantagens destas pessoas deve ser transferida para a incapaci-
dade da sociedade em prever e ajustar-se a diversidade (Oliver, 1990).

10 Fontes, F. (2008). Reflexdes preliminares sobre o movimento de pessoas com deficiéncia em
Portugal. In CML — Camara Municipal de Lisboa/Departamento de Ac¢ao Social; ADFA - Asso-
ciacdo dos Deficientes das Forgas Armadas. A histéria da luta das pessoas com deficiéncia pela
emancipacdo e reconhecimento dos direitos de cidadania. Debate, 20 de Setembro de 2008..
Disponivel em http://www.cpdcascais.org/cpd/pdfs/Doc_ext3.pdf. Acessado em 08/05/2011.

110 ano de 1981 foi considerado o Ano Internacional das Pessoas com Deficiéncia.

12 A CIF engloba todos os aspectos da satde humana e alguns componentes relevantes para a
salde relacionados com o bem-estar e descreve-os em termos de dominios de saide e domi-
nios relacionados com a sadde. Ver. www.inr.pt/uploads/docs/cif/CIF_port_%202004.pdf

3 No debate acerca da classificacao, formatacao de modelos educativos que problematizam as
questdes das pessoas com deficiéncia, ainda se tem um vasto campo de discussdo e analises.
Todavia para este estudo de caso optamos pela sintese de trés modelos basicos, construi-
da a partir da discussdo tedrica posta neste texto, que em nosso entendimento se agregam
em denominacdes e pressupostos tedricos e praticos, e retratam a fala dos educadores, aqui
analisadas, acerca do processo de inclusdo. Para maiores conhecimentos consultar Sanches,
20103; 2010b.

4 Para melhor conhecimento desta dindmica pedagégica e do desenvolvimento do sujeito da
pesquisa ver: Jezine (2010).

5 As solicitagdes foram encaminhadas no dias 30/09/2010; 07/10/2010; 15/10/2010 e refere-
se a passagem da turma do 1°. Ano do ensino basico para o jardim de infancia — Pré-escolar,
bem como a solicitacdo de apoio pedagégico a professora em sala de aula.

16 Esta denominagdo consta do e-mail da DRELVT enviado no dia 21/10/2010 aos pais da crian-
¢a em resposta as solicitacdes.

17 Neste texto ndo é objeto de analise a inclusdo, especifica do caso nesta escola, mas como as
ATL's ajudaram no processo de inclusdo em sua totalidade.

18 E importante ressaltar, que o sujeito em foco ja tinha cerca de + de 4 anos de freqiiéncia na
escola.

19 A pesquisa analisou dissertacdes e teses defendidas no Programa de P6s-graduacdo em Edu-
cacdo na Universidade Federal da Paraiba. Ver Jezine & Jesus (2010).
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