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Resumo:

Neste artigo refletimos sobre o papel de estudantes e de docentes no
século XXI, a luz das praticas pedagodgicas desenvolvidas, ao longo de
dez anos, no ambito da unidade curricular de Iniciacdo a Leitura e a
Escrita da licenciatura em Educagéao Basica. Partindo de um enquadra-
mento tedrico que contempla a pedagogia para a autonomia e a im-
portancia da leitura e da escrita no seu ambito, tragamos os seguin-
tes objetivos: i) refletir sobre a relacéo estabelecida entre os contetidos
programaticos da unidade curricular de Iniciacao a Leitura e a Escrita e
a sua articulacdo com as praticas pedagogicas implementadas; ii) inda-
gar o contributo da literatura para a infancia no ambito da construgao
de uma pedagogia para a autonomia, nomeadamente no que concerne
ao conciliar do trabalho autonomo dos estudantes com o trabalho de-
senvolvido em sala de aula. Concluimos que os percursos realizados
nos possibilitaram escutar, de forma crescente, os estudantes, sendo
a investigacao levada a cabo no ambito dos itinerarios percorridos um
auxilio importante para a renovagdo das nossas praticas pedagdgicas.
Em tal renovacéo, destacaram-se os percursos de leitura propostos,
procurando, em permanéncia, reconstrui-los enquanto partilha que pos-
sibilitasse, aos estudantes e aos docentes, habitar, de modo renovado,
exercicios de cidadania cada vez mais complexos.
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Pedagogical practices in higher education: an approach from the curricular
unit of Reading and Writing Initiation

Abstract: The aim of this paper is to look into the role of students and teachers in the XXI century, in the light of
the pedagogical practices developed, over ten years, within the scope of the curricular unit of Reading and Writing
Initiation of a bachelor’s degree in Education. Drawing from a theoretical framework encompassing pedagogy for
autonomy and the role played by reading and writing within the scope of such practices, we aim to: i) reflect on the
relationship between the syllabus of the curricular unit of Reading and Writing Initiation and its articulation with the
pedagogical practices implemented; ii) examine the contribution of children’s literature regarding the reconstruction of
a pedagogy for autonomy, namely concerning the articulation of students’ autonomous work with classroom practi-
ces. We conclude that the paths we followed have enabled us to increasingly listen to the students, and the research
that we have been carrying out in these courses is an important aid for the renewal of our pedagogical practices. In
this renovation, the proposed reading pathways stood out as means of sharing, contributing to allow students and
teachers to embrace, in a transformed way, the increasingly complex practice of citizenship.

Keywords: pedagogical practices; higher education; reading; citizenship.

Pratiques pédagogiques dans I’enseignement supérieur : 'apport de I'unité
curriculaire d’Initiation a la Lecture et a I'Ecriture

Résumé: Dans cet article, nous examinons le role des étudiants et des enseignants au XXle siécle, a la lumigre
des pratiques pédagogiques développées au cours des dix dernieres années, dans 'unité curriculaire d’Initiation
a la Lecture et & I'Ecriture, dans le cadre d’un dipldme en éducation. Partant d’un cadre théorique envisageant la
pédagogie de I'autonomie et le role joué par la lecture et I'écriture dans le cadre de telles pratiques, nous tragons les
objectifs suivants: i) réfléchir sur la relation établie entre le programme de I'unité curriculaire de Initiation a la Lecture
et a I'Ecriture et son articulation avec les pratiques pédagogiques développées; i) étudier 'apport de la littérature
pour I'enfance dans le cadre de la reconstruction d’une pédagogie de I’'autonomie, notamment en ce qui concerne la
conciliation du travail autonome des étudiants avec le travail développé en classe.Nous concluons que les chemins
parcourus nous ont permis d’écouter de plus en plus les étudiants et que les recherches que nous avons menées
dans ces cours ont constitué une aide importante pour le renouvellement de nos pratiques pédagogiques. Dans
cette rénovation, les chemins de lecture reconstruis ont acquis une importance particuliere, permettant aux étudiants
et aux enseignants d’embrasser, de maniére renouvelée, des pratiques de la citoyenneté, de plus en plus complexes.

Mots-clés: pratiques pédagogiques; enseignement supérieur; lecture; citoyenneté.

Practicas pedagdgicas en la ensefianza superior: un abordaje a partir de la
unidad curricular de Iniciacion a la Lectura y la Escritura

Resumen En este articulo tenemos como objetivo reflexionar sobre el papel de los estudiantes y profesores en el
siglo XX, a la luz de las préacticas pedagogicas desarrolladas en el curso de Iniciacion a la Lectura y la Escritura, a
lo largo de diez afos, en el grado en Educacion Basica. A partir de un marco tedrico contemplando la pedagogia
para la autonomia y el papel de la lectura y de la escritura en el ambito de tales practicas, trazamos los siguientes
objetivos: i) reflexionar sobre la relacion establecida entre los contenidos programaticos de la unidad curricular de
Iniciacion a la Lectura y la Escritura y su articulacion con las practicas pedagdgicas implementadas; ii) indagar la
contribucion de la literatura para la infancia en el ambito de la reconstruccion de una pedagogia para la autonomia,
en particular en lo que concierne al conciliar del trabajo auténomo de los estudiantes con el trabajo desarrollado en
el aula. Concluimos que los recorridos realizados nos permitieron escuchar de forma creciente a los estudiantes,
siendo la investigacion que fuimos efectuando en el marco de tales recorridos una ayuda importante para la reno-
vacion de nuestras practicas pedagoégicas. En esa renovacion se destacaron los itinerarios de lectura propuestos,
buscando, en permanencia, reconstruirlos en cuanto ato de compartir que posibilitara, a los estudiantes y a los
docentes, abrazar, de modo renovado, ejercicios de ciudadania cada vez mas complejos.

Palabras clave: practicas pedagdgicas; ensefianza superior; lectura; ciudadania.
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Introducéo

Nao por acaso, no espaco liminar em que o paratexto se reconstroi e transborda
do branco imenso da pagina, a aprendizagem é encarada pelo artesdo da palavra, o
poeta, numa multidimensionalidade ao mesmo tempo precaria e sorridente que aqui
justifica a sua mengéo. Assim, em Vertentes do olhar (Andrade, 2016), Eugénio de An-
drade, numa quase epigrafe, ensina-nos que «desaprender custa mais do que apren-
der» (Andrade, 2016, s/p), oferecendo-nos caminhos que, porventura, nos convidam a
rever as nossas praticas pedagogicas partilhadas com estudantes futuros profissionais
da Educacao. De forma distinta, mas ainda muito bela, Ondjaki toca a palavra «apren-
dizagem» de modo a que nela ecoe o abrago ao Outro quando nele o percorre, pois,
em seu entender, «(...) ela enlaga, abraga, mastiga um alguém cuspindo-o a si mesmo,
tudo para novas géneses pessoais» (Ondjaki, 2008, s/p).

No dialogo aqui convocado pelos dois poetas entretecemos, também, o que Sa-
-Chaves (2007) entende enquanto «(...) efeito multiplicador do diverso trazendo a vi-
séo singular de cada sujeito investigador o espelhamento multifacetado das visGes
também Unicas e (por isso preciosas) de cada outro» (Sa-Chaves, 2007, p. 21), num
bailado de olhares que se cruzam, se interrogam e se enriquecem N0 COMPromisso
estabelecido entre quem ensina e quem aprende (num movimento de reciprocidades,
sempre inacabadas, entre a formacao e a transformacao).

Face ao referido, ao longo do artigo, apds o enquadramento tedrico que acomoda
o alinhamento tragado em demanda de inquietac6es que possam dar maior félego aos
Nnossos propdsitos, procuramos: i) tracar um breve historial e evolugdo dos contelddos
programaticos da unidade curricular de Iniciacao a Leitura e a Escrita, de forma a es-
clarecer o seu contributo sobre o papel do estudante e do docente no século XXI; ii)
relacionar tais conteudos programaticos com as praticas pedagodgicas implementadas
em contexto de sala de aula, bem como a sua articulagdo com o trabalho auténomo
do estudante; iii) indagar o contributo da literatura para a infancia, mormente do li-
vro-album, no seu cruzamento com os conteldos programaticos relativos a leitura,
no ambito da unidade curricular acima referida, para a reconstrugéo de percursos de
conjugacgéo do trabalho autbnomo dos estudantes com a dimenséo tedrico-pratica
desenvolvida em contexto de sala de aula.

1. Enquadramento tedrico
No ambito desta reflexéo, entendemos a Educagéao «(...) como processo individual
de aperfeicoamento, como itinerario pessoal que se serve de todas as ocasides para

progredir e tem em cada pessoa um caminho Unico e uma singularidade propria» (Boa-
vida, 2013, p. 29) e também, de forma marcada, enquanto caminhada solidaria que
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acolhe a «capacidade de ser para os demais» (Maia, 2013, p. 61), implicando-nos, em
permanéncia, no labor da generosidade.

No exposto no paragrafo anterior inscreve-se 0 enquadramento tedrico deste arti-
go, contemplando a pedagogia para a autonomia, considerada enquanto projeto pe-
dagogico «(...) sempre inacabado e que se vai construindo a medida que professores
e alunos se interrogam acerca do que (n&o) faz sentido na educacgéo» (Vieira, 2014,
p. 25). Em tal ambito, os aprendentes e os professores sdo encarados enquanto «(...)
critical (rather than passive) consumers and creative producers of knowledge, co-ma-
nagers of teaching and learning processes, and partners in pedagogical negotiation»
(Raya, Lamb & Vieira, 2017, p. 21), adotando um posicionamento reflexivo enquanto
condicao fundamental para o compromisso com o Outro, sendo reconstruidos percur-
sos de cidadania plurais e diversificados (Bugallo-Rodriguez & Naya-Riveiro, 2018). Tal
compromisso é exigido, de forma crescente, no ambito das reconhecidas mudancas
na arena educativa, propiciadas pelos desafios pds-Bolonha (Leite & Ramos, 2014;
Ramos et al., 2013) e apontadas em relatérios internacionais (por exemplo, OECD,
2018a; 2018b), focando o papel dos professores do ensino superior, como ilustra o se-
guinte excerto: «(...) higher education teachers (...) need to co-operate with students,
colleagues from other departments, and with external stakeholders as members of a
dynamic learning community» (Hénard & Roseveare, 2012, p. 9).

Na sua conhecida obra Pedagogia para a autonomia. Saberes necessarios a prati-
ca educativa, Freire (2002) ensina-nos a importancia da reflexao critica sobre a pratica,
bem como da consciéncia do inacabamento enquanto condigdo fundamental para que
possamos acolher o inusitado que vem ao nosso encontro. De particular relevo para
a nossa reflexdo, é o seu entendimento quer da autonomia, quer da escuta na prati-
ca educativa, cujas ramificacdes e entrelacamentos consolidam modos de encarar a
forma como nos posicionamos na Educacao. Para Freire (2002), ensinar exige «saber
escutar», num processo pautado pelo cuidado implicito no que entende enquanto es-
timulo ao acolhimento do «tempo de quem escuta» que abrigue siléncios que possam
ser entretecidos de indagacdes e de duvidas. Assim, «Escutar € obviamente algo que
vai mais além da possibilidade auditiva de cada um (...) significa a disponibilidade per-
manente por parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do
outro, as diferencas do outro» (Freire, 2002, s/p).

Ensinar implica também mobilizar a leitura e a escrita. Na Sociedade do Conheci-
mento, a informacdo pode obter-se facilmente, mas é necessario proceder de forma
eficaz a sua selecao, processamento e avaliacdo de modo a construir conhecimento
que sustente a acdo. Como refere Balula (2011, p. 22), «é¢ o conhecimento que permite
aproveitar o potencial do mundo virtual para conseguir as mudancas estruturais que
a sociedade reclama, que permite transformar a informagéo em eficiéncia e produtivi-
dade».
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Ao longo dos tempos, a escrita foi um meio de organizacéo social e comercial, ser-
viu propositos religiosos, sagrados ou de adivinhagéo, teve também fins politicos. Nao
se escrevia necessariamente para se ler. Na Grécia Antiga, a escrita tornou-se deposi-
taria do pensamento de alguém para ser conhecido por outras pessoas. A escrita e a
leitura possibilitam, assim, a transmissao de saber € a relagdo com o conhecimento do
passado e do presente. Ha, na leitura, uma partilha de saber e de conhecimento que
ora se aceita, ora se recusa, ora se problematiza.

Desde muito cedo que a leitura é uma atividade social. Lé-se em conjunto: os pais
com os filhos, os educadores com as criangas, 0s avdés com 0s netos, etc. Segundo
Marbco (2018, p. 125), «o efeito de atividades precoces de literacia, como por exemplo
a leitura frequente de livros em casa, (...) tem sido confirmada» em estudos interna-
cionais como muito vantajoso. A proximidade e o envolvimento que se criam nestes
momentos de leitura sdo fundamentais.

A formacao de leitores conta com a intervengao de fatores de indole social, pessoal
e politica. No seu ambito, interessa-nos destacar o papel dos professores, uma vez
que a sua acao «é um elemento chave na aquisicao das competéncias fundamentais
de que o aluno necessita para compreender o que |, para estudar, para obter sucesso
académico» (Trindade, 2009, p. 292), podendo inibir outros fatores associados ao in-
sucesso na escola.

Por outro lado, o aparecimento das tecnologias da informagédo e da comunicagéo
coloca-nos novos desafios que advém das vantagens e das indagagdes suscitadas
por um novo suporte a partir do qual se 1&: o ecra. A escola ndo pode ignorar esta
realidade, mas sim integra-la plenamente, «de modo a que pagina e ecras convivam de
forma proficua no quotidiano escolar, favorecendo e consolidando habitos de leitura»
(Meldo & Balula, 2012, p. 240).

Reconhecida a importancia dos saberes e das representagdes das criangas sobre
o sistema alfabético de escrita, é fundamental que elas tenham acesso a um ambiente
em que lhes seja proporcionado um conjunto de materiais, atividades e experiéncias
de qualidade que terdo um papel importante no sucesso relativamente a aprendizagem
da leitura e da escrita. Neste ambito, como afirma Colomer (2010, p. 93), «la literatura
es un gran instrumento de ayuda para enfrentar los cambios sociales».

Sao muitas as evidéncias da importancia do papel assumido pela leitura de contos
no desenvolvimento da alfabetizacdo emergente das criangas. Os livros e as histo-
rias contribuem para potenciar o seu desenvolvimento antes de aprenderem a ler. O
espaco familiar oferece possibilidades inigualaveis que contribuem para o processo
de formacéo de leitores uma vez que pode apresentar a leitura sem obrigacdes nem
exigéncias, como algo que se desfruta durante o tempo de 6cio, algo que, através
da palavra, reforga os afetos e convida a partilhar emogdes. Como concluem Caride,
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Caballo e Gradaille, (2018, p. 15), a leitura contribui para que sejamos «personas mas
criticas, responsables y conscientes; v, por ello, tal vez mas libres».

Diversos autores (por exemplo, Balula, 2011; Morais, 2012; Sousa, 2015; Trindade,
2009; Sousa, 2015) destacam a importancia, quer em termos escolares, quer para a
vida ativa, do ensino explicito de estratégias especificas de compreenséo na leitura. A
partir da andlise dos dados do PIRLS 2016, pode concluir-se que os alunos com me-
Ihores desempenhos frequentam escolas cujos professores «promovem atividades de
ensino da leitura que incluem a sintese das ideias principais dos textos lidos» (Maréco,
2018, p. 126). Um bom leitor, de acordo com Sousa (2015, p. 105), «coordena um
conjunto flexivel de estratégias que mobiliza para responder a situaces variadas de
leitura. Tenta ndo perder de vista o objetivo da leitura e vai resolvendo os problemas de
compreensdo a medida que estes vao surgindo». Por isso, aos professores cabe um
papel importantissimo, ao orientarem os alunos para a utilizagao de estratégias «em
funcao do tipo de texto, do conhecimento dos alunos e das dificuldades experimen-
tadas pelos alunos» (Morais, 2012, p. 92). Contudo, esse ensino &, segundo Trindade
(2009, p. 293), «quase sempre, minimo e ineficaz, tanto no ensino basico como, prin-
cipalmente, no secundario, dado que os professores se preocupam exclusivamente
com os conteudos».

Podemos assim concluir que a organizagdo escolar deve ter em conta diversos
ambitos de atuagéo: a leitura autbnoma, a leitura partilhada na sala de aula, a leitura
relacionada com os diferentes objetivos curriculares e a leitura orientada pelo docente.
A leitura e a escrita devem ser pensadas como parte integrante da aprendizagem em
todas as areas e como recursos para uma estratégia inclusiva para o sucesso educa-
tivo e civilizacional.

2. Iniciagéo a Leitura e a Escrita: uma resposta a novas necessidades

A formacéo inicial de educadores de infancia e de professores do 1.° e 2.° ciclos do
Ensino Basico, em Portugal, sofreu profundas alteracdes na adequacao ao Processo
de Bolonha.

A unidade curricular (UC) de Iniciacéo a Leitura e a Escrita foi instituida no contexto
dessa adequacao, em 2007, integrando conhecimentos relacionados com a aquisigéo
e desenvolvimento da linguagem, a aprendizagem da leitura e da escrita, a formagao
de leitores para uma Sociedade do Conhecimento, em estreita articulagdo com a Dida-
tica. Por outro lado, esta UC foi também pensada a partir da articulagdo com as duas
UC de Literatura para a Infancia da licenciatura.

Teve-se também como horizonte que as instituicbes de ensino superior devem
«asumir un mayor protagonismo en la promocion del habito lector de sus estudiantes, y
(...) activar politicas institucionales para crear espacios y habilitar nuevas oportunidades
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para lograr una mayor vinculacién entre la lectura y los tiempos de ocio» (Caride, Ca-
ballo, & Gradaille, 2018, p. 16). Era esse o enquadramento proporcionado pelo Progra-
ma Nacional de Ensino do Portugués (PNEP) e pelo Plano Nacional de Leitura (PNL),
a par da investigacao realizada em projetos de doutoramento em Didatica que foram
determinantes para a criacéo, a implementacéo e a atualizacao da UC de Iniciacao a
Leitura e a Escrita nos primeiros dez anos.

3. Praticas pedagodgicas em contexto de sala de aula

Como refere Vieira (2014, p. 15), a forma como aprendemos esta intrinsecamente
ligada a histéria que em cada um de nds se vai entretecendo, dando lugar a «(...) um
sistema apreciativo (atitudes, predisposicdes, convicgdes, representacdes e expec-
tativas) que atua como um filtro cognitivo e afetivo na interpretacdo de novas situa-
¢oes de aprendizagem, condicionando o potencial formativo dessas situagcdes». Aos
professores, em contexto de sala de aula, cumpre estabelecer um compromisso de
respeito mutuo que possibilite a evolucao de tais representacdes, promovendo a par-
ticipacao ativa dos estudantes (Meldao, 2017). Nesse sentido, nesta secgcéo do artigo
procuramos dar conta dos processos de indagacéo e sua evolucéo, fruto do dialogo
e da partilha entre professores e estudantes, promovidos ao longo da unidade curri-
cular de Iniciagao a Leitura e a Escrita, em trés periodos distintos da sua lecionagéo:
i) anos letivos 2009 a 2012; ii) anos letivos 2012-2016; iii) 1.° semestre do ano letivo
2018-2019.

A subdivisdo apresentada corresponde ao que entendemos enquanto movimen-
tos de indagacao/mudanca agilizados ao longo das nossas praticas, em funcao de
diferentes reapreciacdes resultantes da investigacdo que fomos realizando, em cruza-
mento com os processos de ensino e aprendizagem. Para cumprir tal objetivo: i) rela-
cionamos, em primeiro lugar, 0s seus conteudos programaticos com as abordagens
pedagodgicas implementadas em contexto de sala de aula, bem como a sua articulagéao
com o trabalho auténomo dos estudantes; ii) indagamos o contributo da literatura para
a infancia, mormente do livro-album, no seu cruzamento com os conteldos progra-
maticos da unidade curricular relativos a leitura, entrelagcando-os, sempre que tal se
afigure pertinente, com a educagéo literaria (e os fios condutores de leituras partilha-
das com os estudantes).

3.1. Conteudos programaticos e seus entrelacamentos — que praticas renovar?

A primeira reestruturacao do plano de estudos da licenciatura em Educacao Basica
propiciou 0 aumento da carga horaria da UC de Iniciagcao a Leitura e a Escrita, tendo
sido feitos os reajustamentos necessarios no ambito da articulagdo dos seus conteu-
dos programaticos (embora fosse mantido, sempre, 0 seu cariz tedrico-pratico).
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Em 2009, os objetivos da unidade curricular, com uma carga horaria semanal de
trés horas tedrico-praticas, contemplavam: i) potenciar a aquisicdo do saber tedrico
e técnico necessarios a organizacdao fundamentada das atividades de ensino-apren-
dizagem da leitura e da escrita; ii) desenvolver aprendizagens fomentando métodos
de estudo (pesquisa, organizacao, tratamento e producao da informacao); iii) elaborar
projetos e materiais no sentido de desenvolver nos futuros alunos as competéncias
relativas a compreenséo do oral, expresséo oral, leitura, expresséo escrita e conhe-
cimento explicito. No que respeita as metodologias de ensino e aprendizagem, estas
estavam centradas em dois paré@metros principais, de cariz global: i) leitura e andlise de
textos de referéncia (fichas de leitura); ii) criacdo de materiais. Tais metodologias eram
articuladas com trés momentos de avaliagéo: i) prova de avaliagdo de conhecimentos
(individual); ii) trabalho em grupo; iii) trabalho individual.

A orientacédo da unidade curricular em torno de 4 eixos principais (Oralidade, Lei-
tura, Escrita e Conhecimento explicito da lingua), de acrescida complexidade face ao
tempo disponivel, colocava alguns desafios aos estudantes, mormente relacionados: i)
com a morosidade implicada na leitura e analise de textos de referéncia, exibindo, mui-
tos deles, dificuldades no ambito do desenvolvimento da compreensao na leitura; ii)
com reconhecida falta de consolidacao de praticas de leitura por prazer; iii) com a pre-
feréncia por modalidades de trabalho de cariz individual que, por vez, obstaculizavam
posicionamentos criticos fundados no saber fazer em conjunto, reconstruindo conhe-
cimentos. Assim, nos dois anos letivos subsequentes, foram introduzidos itinerarios
renovados de indagacgéo, construidos em didlogo com os estudantes, contemplando:
i) modalidades de trabalho em grupo e a pares, procurando incrementar a sua auto-
nomia, através do estabelecimento de pontes entre o trabalho realizado em contexto
de sala de aula e o seu trabalho auténomo; ii) praticas de leitura que estimulassem o
desenvolvimento da compreenséo da leitura dos estudantes, através da diversificagao
dos modos/géneros textuais explorados em contexto de sala de aula; iii) avaliacao,
faseada, do trabalho progressivamente desenvolvido, acolhendo o feedback dos estu-
dantes e procedendo, sempre que necessario, a renegociacédo da mesma.

De modo a compreendermos, de forma aprofundada, as representacdes da leitura
dos estudantes futuros profissionais da Educacao e de que modos se poderiam re-
percutir nas suas futuras praticas educativas, planificamos e implementamos, durante
quatro semanas, ao longo da unidade curricular de Iniciacao a Leitura e a Escrita, com
53 estudantes inscritos, a seguinte intervencao didatica, sucintamente apresentada no
Quadro 1.
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Quadro 1 - Intervengéo realizada no ambito da unidade curricular de Iniciagcao a Leitura e a
Escrita (ano letivo de 2012-2013)

Semanas Contetidos Atividades (estudantes)
programaticos
Semana 1 | Conceito de leitura - Preenchimento de um questionario,

contemplando os seus dados pessoais, o seu
percurso académico e aspetos relativos as suas
representagdes sobre a leitura.

Semana 2 | Principios didaticos de | - Trabalho escrito individual de reflexdo sobre
abordagem da iniciagdo | o seu futuro publico e praticas educativas a
a leitura adotar no dominio da leitura;

- Trabalho em grupo, incluindo, numa primeira
fase, a selegdo do nivel de escolaridade para o
qual o grupo pretende trabalhar (criangas a
iniciar a leitura/Educagdo Pré-Escolar ou 1.°
ano, criangas em aprofundamento de
competéncias de leitura/restantes anos do 1.°
CEB e do 2.° CEB);

- Anadlise de documentos sobre estratégias
didaticas de motivagdo para a leitura e de
desenvolvimento da compreensdo na leitura
(com exemplos de atividades; disponibilizados
no Moodle).

Semana 3 | Modalidades de leitura | - Selegdo de um livro-album/obra a trabalhar e
justificagfio da escolha feita (por escrito — texto
individual);

- Construgdo de atividades para exploragio do
texto selecionado (contemplando as vertentes
da motivagdo para a leitura ¢ do
desenvolvimento da compreenséo na leitura) e
sua fundamentag@o.

Semana 4 | Motivagdo para a leitura | Apresentagdo e discussdo das atividades
e desenvolvimento da | construidas pelos grupos.

compreensdo na leitura

Da intervencao realizada resultou a reconstrug¢do do perfil de leitor destes estudan-
tes, muito vinculado as praticas de leitura que teriam desenvolvido ao longo do seu
percurso académico, em contexto escolar, com os professores, declarando, a maioria,
gostar de ler (embora dez estudantes tivessem abertamente declarado n&o gostar,
sendo 0 navegar na internet 0 seu passatempo favorito). O cruzamento dos conteu-
dos programaticos da unidade curricular com a investigagéo realizada, bem como a
sua articulagdo com modalidades de trabalho individual e em grupo, possibilitou aos
estudantes a obtencao de um feedback continuo e muito atento sobre a necessidade
de multiplicar espacos e tempos de reflexdo que promovessem o reequacionar de es-
tratégias de desenvolvimento da compreenséo na leitura, ecoando nas suas praticas
de leitura, bem como no modo como as operacionalizariam com o seu futuro publico.

Na medida em que muitos estudantes foram revelando, ao longo da unidade curricu-
lar, dificuldades em estabelecer um posicionamento critico relativamente aos conteudos
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programaticos abordados, procuramos, nos anos letivos subsequentes, introduzir outras
modalidades de trabalho (a pares, por exemplo), incentivando, igualmente, os estudan-
tes a tomar parte em processos de indagacgéao, a nivel individual e coletivamente, que
permitissem dar voz a sua participagdo mais ativa e dinamica. De tal processo resultou,
por exemplo, a abordagem que explicitaremos na seccao seguinte.

3.2. Literatura para a infdncia — como escutar a imaginacgao e os siléncios?

Por razbes que se prendem com o carater sintético desta reflexdo, nesta subsec-
cao focamos, em sintese, as praticas pedagogicas realizadas no 1.° semestre do ano
letivo 2018/2019, procurando apresentar a articulacao das modalidades de trabalho
levadas a cabo com os 43 estudantes do 3.° ano da licenciatura em Educacao Basica,
com os conteudos programaticos relativos a leitura, tendo como fulcro o livro-album
(em dialogo com os procedimentos de avaliagdo renegociados ao longo da UC). No
Quadro 2, apresentamos tal articulagdo, ecoando as suas redefinicoes e espelhando
as inquietacdes que nos moveram.

Quadro 2 — Abordagem pedagogica realizada relativamente ao conteddo programatico
consagrado a leitura

Descrigdo da abordagem pedagogica
Contetdos programaticos Atividades hg:(::;;:l‘:](:zs Avaliagdo
Leitura - Analise de
. artigos cientificos
- Conceitos em centrados 16 - )
desdobramento e sua conceito de —‘Redelmlda apoés cada
multidimensionalidade); leitura; Trabalho em fase do lrabul!m em
- Estratégias de grupo (3 grupo, em articulagio
desenvolvimento da - Discussdo ampla | fases; sala de eom 9 tra}n lho:a
compreens3o na leitura. do conceito (em aula/trabalho | PS> 8POS offeedback
articulagdo com a autonomo g?;:S:,ugszeas’ =
X ¢ pesquisa dos dos & X
Livro-dlbum estudantes sobre a | estudantes) docente;
e dlbum narrativo, | mesma temati ca); ~
album poético, - Apresentagio ora.l
ete.; - Comentario (gl,-l_lpo): comentdrio
e riquezae critico dos filmes critico e feedback da
diversidade dos «Os fantisticos docente e dos
elementos livros-voadores estudantes; "
paratextuais do St Morris - Trabalho escrito
Lessmore» e de (COI.n propotasde
@ «A maior flor do pr(_)JeFos tendo @ 0m~0
iAo (658 objetivo a motivagio
Releituras da Saramago); para ? leltura’ =
reconceptualizagio “Tratialbim. 551@930_ do nivel de
anterior - Exploragio de pares 1es%‘olamdalde: e do ano
livros-album — etivo por parte dos
Representagdes dos analise da estudantes).
estudantes sobre o livro- interagdo
album (evolugio) imagem/texto.
Fruigdo na leitura
Apuramento da sensibilidade estética
Incremento da imaginagao e da curiosidade
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A redescoberta do conceito de leitura, aliado a literacia da leitura e a sua crescente
importancia na sociedade atual, possibilitou aos estudantes olhar, de forma renovada,
as suas praticas de leitura e de escrita, convocando, por vezes, outros olhares ad-
vindos do seu percurso na Iniciacao a Pratica Pedagodgica lll, unidade curricular que,
concomitantemente, concorre para que tenham, em escolas do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, contacto com praticas educativas que muito enriqguecem a sua perspetiva so-
bre as mesmas. A modalidade de trabalho a pares possibilitou, também, o incremento
de vias de indagag&o sobre 0s seus modos de ler, cinzelando pontos de vista sobre a
necessidade de se posicionarem criticamente face aos mundos que os rodeiam.

O livro-album revelou-se fundamental no que diz respeito ao fascinio pelo objeto li-
vro, quer pela diversidade de exemplares manuseados — facultados pela docente e co-
mentados, com tempo, em contexto de sala de aula — quer, sobretudo, pela exploragéo
da relacéo texto/imagem e os percursos que dai emergiram. Acompanhamos, assim,
a literatura de especialidade focando a relevancia central do livro-aloum para instau-
rar modos de comunicagao inusitados e cada vez mais versateis, relembrando, com
Nodelman (2017) que os livros-album «(...) imply an adult reader sharing a text with a
younger listener/viewer: they invite an intimate experience of contact and connection»
(Nodelman, 2017, p. 11). Em tal experiéncia de leitura, os estudantes encontraram,
porventura, formas de estimular a curiosidade e a imaginacao do seu futuro publico,
tendo os projetos que planificaram para distintos niveis de ensino e anos de escolari-
dade das suas preferéncias sido, também, modos de acolher partilhas, no &mbito dos
trabalhos em grupo apresentados e discutidos em conjunto. Inferimos que as suas
representacdes sobre o livro-album teriam igualmente evoluido, ficando indelevelmente
impressas no entusiasmo manifestado.

Desta demanda nasceram novas interrogacdes relativas, por exemplo, ao modo de
criar itinerarios multifacetados na UC de Iniciagéo a Leitura e a Escrita, em cruzamento
com outras UC no dmbito das quais o livro-album possa propiciar o desenvolvimento
da imaginacéo, preparando os estudantes para reinventarem modos de acolher os
desafios de que vao tecendo os seus quotidianos.

No que diz respeito a motivagéo para a leitura, foi possivel inferirmos, através das
apresentacdes orais dos trabalhos em grupo, que os estudantes, a nivel pessoal, gos-
tariam de ter mais tempo para ler com fins recreativos, entendendo tal como relevante
para a sua futura profissdo. Nesse sentido, repensar abordagens pedagdgicas que
possam incorporar tal desafio instituiu-se enquanto modo de reiniciar caminhos, con-
jugando modalidades de trabalho articuladas com a avaliagéo que possibilitem fruir, de
forma tao plena quanto precaria, outras leituras.
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Consideracoes finais

No final dos itinerarios de reflexdo aqui propostos, importa que nos detenhamos
no que «desaprendemos» e «aprendemos» ao longo deste percurso, relativamente aos
oficios de cidadania em que participamos em conjunto, entrelagados com as praticas
pedagodgicas implementadas. Um dos aspetos fundamentais que nos parece digno
de nota diz respeito ao modo como reaprendemos a escutar os estudantes: 0os seus
modos de ler e de ver os mundos que os rodeavam associados aos desafios que, a
par e passo ganhavam voz nas suas vozes, instituiram-se enquanto fonte perene para
«desaprender» e «aprender», de novo. Conjugamos, com o0s estudantes, os tempos e
modos verbais do verbo «ser», como pontos de partida para viagens outras que, de-
sejavelmente, os seus futuros profissionais resguardam.

Nas dimensdes «inefaveis» da pedagogia que tao bem desenha Vieira (2009), nelas
acolhendo o carater plural dos afetos, encontramos ensejo para esbocar itinerarios
que mais nao sao do que inicios que trazem no seu seio a promessa de novos desa-
fios. Procuramos, ao longo dos nossos percursos, que as praticas educativas partilha-
das dessem amparo para crescer, de modo a poder abracgar o inusitado, num singular
que fez plural.

Face aos multiplos desafios com que todos os dias nos deparamos, langar palavras
sobre itinerarios futuros e sobre os modos como poderdo ser ultrapassados é tarefa
robusta. Em nosso entender, no que diz respeito as multiplas leituras de mundos que
todos somos chamados a realizar, importara que os docentes estimulem a curiosidade
e a redescoberta, aliadas ao conhecimento cientifico rigoroso das matérias abordadas.
Para tal, em unidades curriculares cujo cerne seja a leitura e a escrita, entendemos,
também, que a literatura para a infancia, nos seus multiplos apelos, tera, nas préximas
décadas, um importante papel a desempenhar, sendo necessarios estudos empiricos,
a nivel nacional e a nivel internacional que lhe possam conferir maior visibilidade (e
expor a necessidade de nos apoiarmos na sua versatilidade quando repensamos 0s
perfis dos estudantes na atualidade).

Conclui-se, assim, que deve ser reforgada a aposta na investigagao sobre as pra-
ticas nos diferentes niveis da atuacgéo: educadores (Jardim-de-infancia) e professores
(Ensino Basico, Ensino Secundario e Ensino Superior). Espera-se que educadores e
professores tenham abertura @ mudanca, aos novos desafios, as novas praticas dis-
cursivas, permanentemente atualizados; que vejam a leitura como condigéo prioritaria
do sucesso escolar e como instrumento de integracao social. Espera-se que sejam
bons leitores, capazes de motivar para a leitura.

Que nos seja permitido, para provisoriamente terminar, recorrer ao belissimo livro-
-album Eu espero... (Cali, 2008): também nds, na delicia de semelhante espera (envia-
da, em forma de carta, aos leitores, pelo autor e pelo ilustrador da obra, em «correio
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urgente», com afeto) esperamos «crescer», devagar e com vagar, nos tempos que as
incertezas do nosso tempo continuarem a brindar-nos, com a certeza nunca atingida
de que continuaremos a partilhar desafios reconstruidos, em permanéncia, com todos
os estudantes.
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