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“AGIR E COMPREENDER O MUNDO” - CONTRIBUTOS PARA
UMA VISAO AMPLA DO ATO EDUCATIVO

Darlinda Moreira conversa com Rui Canario

Rui Canario é Professor Catedratico aposentado do Instituto de Educacgao da Uni-
versidade de Lisboa. Tendo concluido o seu doutoramento em Ciéncias da Educacao
na Universidade de Bordéus Il, em 1983, fez parte de uma geracéo fundadora e im-
pulsionadora das Ciéncias da Educacao em Portugal que, nos anos 80 do século XX,
langou as Escolas Superiores de Educagao e trouxe redes e perspetivas internacionais
a esta area do conhecimento. Das obras publicadas comegamos por destacar dois
livros seminais: O que é a escola? Um “olhar” sociolégico (2005) e Educacéo de
adultos. Um campo e uma problematica (1999), embora muitos outros artigos e livros
como Unico autor ou em parceria possam ser enumerados. A titulo de exemplo, relem-
bramos: Escola e exclusdo social. Para uma andlise critica da politica Teip (2001) e
Centros de Formacdo das Associacbes de Escola: das expectativas as realidades
(1999), bem como os artigos internacionais: “A escola: o lugar onde os professores
aprendem” (1998) e “A «aprendizagem ao longo da vida». Analise critica de um con-
ceito e de uma politica” (2000).

Nesta entrevista emerge o papel pioneiro de Rui Canario, sobretudo no campo da
Educacgao de Adultos e na sua intervencao civica associada, mas também no que nos
ensinou ao longo de geragdes, mostrando que os atos, as posi¢cdes e os idedrios sdo
indissociaveis dos interesses profissionais e exemplificando como as op¢des e princi-
pios de vida sdo importantes, tanto na obra pedagdgica como no desenvolvimento e
afirmacéo do cientista social.

Destacamos ainda na sua obra o trabalho associativo, que transporta o questiona-
mento ativo e interventivo sobre questdes pedagodgicas e politicas para a sociedade
em geral, o qual é continuado quer na participagdo em trés associagdes, onde é atual-
mente membro, quer no trabalho que desenvolve no Conselho Nacional de Educacao.

Penso que, enquanto profissionais de educacao, sobretudo enquanto professores
e formadores, se torna significativo mostrar a pessoa que somos. E, também por isto,
esta entrevista é importante para mim. E com gratid&o e admiracdo que entrevistamos
o professor Rui Canario.
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DM - Professor, tendo concluido a sua licenciatura, em 1974, em Histdria, na Fa-
culdade de Letras da Universidade de Lisboa, o que trouxe o seu olhar a educacéao
e como valoriza a formagdo em Historia para o percurso que desenvolveu posterior-
mente?

RC - Comecei a interessar-me por Historia, ainda adolescente, por influéncia de um
professor que tive no Liceu Camoes, em Lisboa, nos anos 60 (3.° e 4.° anos) chamado
Jodo Bénard da Costa. O meu ponto de partida foi o de questionar a “utilidade” do co-
nhecimento histoérico, mas rapidamente fiquei deslumbrado com os horizontes abertos
pelas aulas de histdéria: para descobrir a Arte, para compreender as religides, para me
situar em Portugal e no Mundo. Descobri que a disciplina de histéria era (podia ser)
uma ferramenta politica contra a ditadura e o conformismo. Foi através das aulas sobre
a Expanséo portuguesa que tive oportunidade de apreciar visdes contraditérias sobre
0 mesmo problema (no caso, as razdes da conquista de Ceuta). Cedo fui sensibilizado
para um autor que seria muito influente na minha formacao. Refiro-me a Anténio Sér-
gio, de que li varios textos de polémica histérica. Depois de fazer o 5.° ano optei por
“Letras” e por Histéria. Nos anos finais do Liceu (agora no Alto de Santo Amaro, em
Lisboa) ja era um militante politico e a Histéria uma ferramenta para agir e compreender
o mundo. O estudo da Histdria ensinou-me a pensar.

Antes de entrar na Faculdade de Letras de Lisboa ainda passei, efemeramente, pelo
Instituto de Estudos Sociais (antecessor do atual ISCTE). Ai tive a sorte de ter como
Professor Adérito Sedas Nunes e de ter uma iniciagdo ao mundo mais vasto das Cién-
cias Sociais. Li e tive uma influéncia muito grande desde o Liceu dos escritos hist6-
ricos de Magalhdes Godinho. Na Faculdade aprofundei conhecimentos (por iniciativa
minha e de alguns colegas) sobre a corrente historiografica dos Annales (Marc Bloch,
entre outros). Os meus estudos de Histéria ajudaram a dar forma a uma maneira ndo
conformista de viver e pensar em sociedade. Ja na Faculdade eu e um grupo de cole-
gas procuramos o contacto pessoal com Anténio Borges Coelho, recém libertado da
cadeia de Peniche e autor de importantes (polémicos e proibidos) ensaios sobre os
“Descobrimentos”.

Ser professor era, nos meus tempos de estudante, uma quase inevitabilidade para
os estudantes de Letras. Matriculei-me na Universidade de Lisboa em 1968. Ja era
e continuei a ser “estudante trabalhador”, dispensado da presenca nas aulas, mas
obrigado a provas periddicas (as chamadas “frequéncias”). A partir de 1972 passei a
ser professor de Histéria e Portugués do Ciclo Preparatério. A partida para Bordéus,
em 1982, como bolseiro do Ministério da Educagao, e a sua universidade marcaram
uma nova etapa da minha vida profissional orientada para as Ciéncias da Educacéao.
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DM - Continuando com a sua formagédo académica, observamos que concluiu o
DEA (Dipléme d’Etudes Approfondies) em Psicologia e Ciéncias da Educacdo na
Universidade de Bordéus I, em 1983, e o Doutoramento em Ciéncias da Educagédo
na Universidade de Bordéus Il, em 1987. Este percurso formativo internacional ndo
€ muito frequente nos académicos da sua geragdo. Como considera que esta expe-
riéncia de internacionalizagdo formativa contribuiu para a sua abordagem ao campo
profissional e ao pensar o campo da educacdo em Portugal?

RC - No inicio dos anos 80 abriu-se aos professores a possibilidade de se candidata-
rem a bolsas de estudo no estrangeiro (em Bordéus e em Boston) para fazer estudos
de pdés graduacédo em Ciéncias da Educacgao. Concorri e fui aceite em ambas as possi-
bilidades mas viria a optar por Bordéus, por ser uma formagao mais longa, conduzindo
a um doutoramento, e também por toda a minha formacéo intelectual, desde o Liceu,
ser de natureza francéfona. As Bolsas e as formagdes que referi tinham como objetivo
formar o pessoal docente das futuras Escolas Superiores de Educacéo, as ESEs. Eu
“comprometi-me” com a ESE de Portalegre, que na altura nao existia, o que se tradu-
zia para mim num compromisso vago e pouco provavel. Como pessoa e como traba-
Ihador foi um grande privilégio ter tido a oportunidade de estudar a tempo inteiro num
outro pais, durante trés anos consecutivos, sendo os dois primeiros obrigatoriamente
vividos em Bordéus. Deixei de fazer o trabalho que ja se vinha tornando relativamente
rotineiro no Ensino Preparatdério e passei a ser pago para estudar de forma totalmente
livre aquilo que quisesse e muito bem entendesse, desde que cumprisse o objetivo de
realizar o Doutoramento no prazo fixado. A nossa formacéao na Universidade consistia
em vagos seminarios com um grupo de Professores que eram, simultaneamente, 0s
nossos orientadores primeiro no DEA e depois no Doctorat, com quem tinhamos en-
trevistas individuais por nossa iniciativa (ou seja, raramente). Este grupo de bolseiros
(dez estudantes) estava vinculado a uma entidade de acolhimento que era o CRDP
(Centre Régional de Documentation Pédagogique) de Bordéus, integrado no Ministério
da Educacéo de Franca, responsavel por uma formagao técnica que nos viria a habi-
litar ao cargo de direcao de Centros de Apoio a Formacao de Professores (CAFOP),
supostamente a criar no interior das futuras ESEs.

Esta oportunidade de, como funcionario do Ministério da Educacao, ter uma licenca
sabatica de trés anos, com residéncia no estrangeiro, foi infelizmente rara na minha
geracao. Mas, como pioneiro das Ciéncias de Educagdo em Portugal, o meu per-
curso ndo destoa da maioria que naquela época (anos 80 e 90) tinha de fazer, no
estrangeiro, as suas pos graduagdes em Educacdo, porque essa possibilidade era
inexistente no nosso palis. Esta perspetiva “internacional” foi muito importante para
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mim pela oportunidade de aceder a uma formacao cosmopolita e independente. Por
outro lado, tive a sorte de fazer parte de um pequeno grupo, no ambito do qual fiz ou
consolidei amizades para a vida inteira e que se prop6s gerir diretamente a sua for-
macao (viagens, visitas, experiéncias de formacao pedagdgica, convites a Professores
de diferentes regides de Francga). Foi um periodo de experiéncia de aprendizagem por
via autodidatica, num grupo que se autonomizou. Para além de dispor de colegas de
“luxo”, havia o acesso as fontes documentais universitarias e do Ministério da Educa-
¢ao de Francga, além das livrarias e de todo o ambiente cultural envolvente que marcou
para mim uma rutura nos meus modos de vida.

No meu percurso profissional, no Ensino Superior, tive oportunidade de viver e com-
preender a importancia decisiva da possibilidade de usufruir de periodos sabaticos
que, libertando-nos da rotina profissional diaria, permitem uma reflexdo e producéo
tedrica aprofundada. Os periodos sabaticos de que usufrui foram decisivos para a
escrita de dois livros, no quadro da preparagdo da candidatura a Professor Associado
e, mais tarde, na preparacao das Provas de Agregacao. O grupo de bolseiros era for-
mado por professores que se preparavam para ser formadores de professores. Todas
as nossas atividades de pesquisa e estudo, para la dos objetivos estritamente acadé-
micos, eram finalizadas para essa funcao de formadores que, teoricamente, viriamos
a ser chamados a exercer. Por opcao pessoal decidi definir um problema de pesquisa
para a minha tese de Doutoramento que me permitisse realizar todo o trabalho de pes-
quisa empirica durante os dois anos de permanéncia obrigatéria em Bordéus. Também
tinha vantagens no campo da pesquisa bibliogréafica e, por outro lado, podia mobilizar
documentacgéo e entrevistas para o trabalho de dissertagdo sem ter de fazer as indis-
pensaveis tradugdes para a lingua francesa. Passei a escrever diretamente em francés
e imergi numa problematica que era por um lado a da inovagédo pedagdgica nas esco-
las e, por outro lado, a do funcionamento dos centros de documentagao e informacao
(CDI) dos estabelecimentos de ensino nao superior (versao renovada das bibliotecas
escolares). Esta perspetiva permitiu-me mergulhar a fundo na bibliografia sobre estes
temas ao mesmo tempo que intensificava 0 meu conhecimento do sistema escolar
francés a partir do “mergulho empirico” num pequeno grupo de estabelecimentos de
ensino. Pude estabelecer contactos e amizades com professores franceses e “viver”
com eles os problemas da profiss&o. A construgdo do meu “problema de investigacao”
remeteu-me para uma anadlise sistémica dos estabelecimentos de ensino (enquanto
organizagdes sociais) e para processos de mudanca pedagdgica que diziam respeito
a totalidade do estabelecimento de ensino. Foi neste processo de pesquisa e de for-
macao que cheguei ao conceito de “formacgéo centrada na escola” que viria a transpor
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para a minha atividade docente e investigativa em Portugal. “Formacao centrada na
escola” corresponde a uma estratégia formativa desenvolvida em contexto de trabalho,
em que a pesquisa, a aprendizagem e a acao sao concomitantes. Os tempos e espa-
cos de formacgao passam a sobrepor-se a espacos e tempos de agao profissional, em
que ganham relevo procedimentos de acompanhamento “clinico” dos formandos por
parte dos formadores. Foi esta abordagem que foi ensaiada no Projeto Eco de Arron-
ches (1987-1992), que foi de importancia decisiva para mim.

DM - Quando comecou a interessar-se pelo campo da educacéo de adultos? E o
que o motivou para esta area?

RC - A direcao que dei as minhas pesquisas tedricas sobre formacao profissional
remeteu-me para o estudo da teoria sociolégica, em particular para o estudo dos
processos de socializagdo. A formagao dos professores passou a ser encarada, por
um lado, como um processo de “socializacao profissional” e, por outro lado, como um
caso particular da educacao de adultos. O aprofundamento da pesquisa tedrica sobre
a formacado de adultos era incentivada pela abundante literatura da UNESCO e da
OCDE e permitiu-me estabelecer pontes entre o problema, entdo critico ao nivel pla-
netario, da alfabetizacdo das populacdes adultas e os processos de ensino, no quadro
de uma “escolarizagdo de massas” que ensaiava o seu arranque em Portugal. Quando,
em 1985, as ESEs iniciaram a sua atividade promovendo a formacao em exercicio de
professores nao vinculados definitivamente ao quadro, ja eu era docente destacado
na ESE de Portalegre, onde passei a ser responsavel pelos seminarios de Sociologia
da Educacédo. De um ponto de vista teorico situava-me no quadro de um paradig-
ma sistémico em que toda a agado profissional do professor era pensada no quadro
do “individualismo metodolégico” e nas propostas de explicagao das transformagodes
organizacionais. Os professores eram vistos como adultos em formagéao (tal qual os
camponeses do Terceiro Mundo). A diregdo do meu trabalho tedrico e investigativo
conduzia-me a ter uma visao larga dos problemas da educacgéo, equacionando-os a
partir das teorias sobre educacéo de adultos e descentrando-me criticamente da apo-
logia do modo escolar. Ao mesmo tempo comecgava a afirmar uma visdo da educacao
de adultos que colocava no mesmo pé todos os adultos. Ou seja, a teoria da educagéo
de adultos teria de englobar os pouco e 0os muito escolarizados €, no limite, a educa-
cao de todos os seres humanos no seu ciclo vital. A formacéao de professores, como
caso particular da educacgao de adultos, seria homdloga a educacgéo das criangas na
escola. A minha atividade docente coincidiu com o desenvolvimento, a partir de uma
colaboracéo institucional entre a ESE de Portalegre e o Instituto de Estudos para o
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Desenvolvimento (IED), de um projeto de intervencéo e investigacdo, abrangendo os
jardins de infancia e as escolas primarias do concelho de Arronches. Os processos
de formacgéo de professores e 0s processos de aprendizagem das criancas eram vis-
tos conjuntamente, numa perspetiva sistémica. O projeto ECO (1987-1992) englobava
equipas de varias Escolas Superiores de Educacéo e era pedagogicamente coorde-
nado por Rui d’Espiney. Quando, no inicio dos anos 90, ingressei como Professor na
Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacéo da Universidade de Lisboa, foi-me
atribuida a missdo, a que me consagrei, de construir dentro da oferta formativa da
Faculdade uma area de Formacao de Adultos, ao nivel da licenciatura e mais tarde ao
nivel dos mestrados e doutoramentos.

DM - No seu entender quais sdo os vetores atuais de inovacdo para a drea da edu-
cacdo de adultos?

RC - O futuro da educacgédo, nomeadamente da educacéo de adultos, sera marcado
por tendéncias e processos de “desescolarizagdo” que assinalardo uma rutura com
0 “império” da escola no mundo da educac¢ao, afirmado desde os alvores da moder-
nidade. Sem desaparecer, aquilo a que chamamos “modelo escolar” sera fortemente
relativizado, o que implica inovar ao nivel de trés grandes vetores:

- Em primeiro lugar, no sentido de conferir a primazia a processos de aprendizagem
orientados para a autodidaxia, isto é, para situacdes em que o aprendente se institui
como o “mestre de si préprio”. Em vez de ter em vista sobretudo o carater cumulati-
vo da informagdo, cada situacé&o de aprendizagem devera corresponder a modos de
producéo de informagéo original, bem como a percursos formativos individualizados;
- Em segundo lugar, para a contextualizacdo das aprendizagens, referenciadas a es-
pagos organizacionais e/ou territoriais que podem ser a organizagéo de trabalho ou
uma unidade territorial como a aldeia, 0 municipio ou a cidade. Ganharao relevancia
dimensdes de formagao na agcao que privilegiem uma légica de solugédo de problemas,
baseadas na experimentacao e no erro;

- Em terceiro lugar, o planeamento de situaces de formacao planeadas segundo uma
l6gica de acumulacao de informacao cedera lugar a formagdes “abertas” a imprevisibi-
lidade e a criatividade, em que o papel dos formadores sera o de criarem e alimentarem
dindmicas de animacédo, centradas na multiplicacao das oportunidades de aprendiza-
gem e na diversificagdo, producéo e otimizacado dos recursos educativos. Estas trés
orientagdes convergirdo para ajudar a pensar a aprendizagem de uma forma menos
instrumental em relacéo a finalidades imediatas de natureza econdmica. Processos
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de formagéo mais “desinteressados” atribuirdo uma importancia maior a atividades de
“expressao de si” orientadas para a criagdo e a fruicao artisticas.

DM - A visdo que nos expde sobre os principios orientadores para o futuro da edu-
cacdo de adultos desafia em muito a tradicdo e a centralidade da escola no processo
educativo. Esta perspetiva esta certamente relacionada com os seus estudos recen-
tes. E, pensando nas transformacgdes tecnoldgicas e na automatizacdo, que tiram em-
pregos e ndo os repbem — serd que temos de comecgar a educar para a reivindicagdo
da dignidade humana sem o valor do trabalho ou do emprego, pois sabemos da pos-
sibilidade de um ser humano passar a vida a procurar trabalho e nunca o encontrar?

O problema da relagéo entre a educacao e o trabalho, tema recorrente na bibliografia
especializada sobre educacéo, padece em geral de um reducionismo duplo: o primeiro
reduz educacao a educagdo escolar e 0 segundo reduz trabalho a trabalho assala-
riado. Acresce que, desde meados do século XX, acompanhando a democratizacéao
do acesso a escola, entre a educacgéo escolar e o trabalho assalariado é estabelecida
uma univoca relagdo funcional: a educagdo torna possivel o emprego e fundamen-
ta a promoc¢ao social pelo mérito individual. Ora é hoje evidente que a elevacéo de
qualificacbes escolares nao proporcionou 0 acesso a situagdes de pleno emprego.
Pelo contrario, € possivel hoje encontrar pessoas mais escolarizadas que 0s pais e
simultaneamente a viver processos de mobilidade social descendente, bem como com
problemas graves de insercao no chamado mercado de trabalho. Numa visao de lon-
go prazo é contudo possivel imaginar formas e etapas de desenvolvimento social em
que a educacéao e o trabalho se relacionem de forma diversa, continuando embora a
ter centralidade na definicdo do ser humano. Acompanhando o pensamento de um
filésofo social como André Gorz, € possivel pensar que 0s progressos da ciéncia e
da técnica possam ser aproveitados para garantir a prosperidade de todos, num qua-
dro em que ganha pertinéncia a ideia de um “tempo social libertado”, consagrado a
atividades humanas de “expresséo de si”. Isto €, talvez ndo seja descabido imaginar
a tendencial criagdo de uma sociedade de trabalhadores “sem trabalho”, isto é, sem
“trabalho assalariado”.

DM - A atuacéo educativa do professor Rui Canario, quer em termos de investigagcao
quer em termos de acbes e comunicacgées, tem sido marcada por se alinhar com
principios éticos e politicos de equidade, inclusdo e reconhecimento da diversida-
de. O que nos pode dizer sobre isto? Qual o papel que a “luta” pela democratizagédo
da sociedade e do saber tem tido na sua vida e na sua vida profissional em especial?
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RC — A educacéo néo é neutra e é atravessada por uma dimensao politica incontornavel,
como mostrou Paulo Freire. Os educadores terdo de, no exercicio das suas fungdes, fazer
escolhas de natureza ética. Numa sociedade cada vez mais desigual e injusta, marcada
por fendmenos de natureza conflitual, os educadores tém de fazer escolhas e situar-se
relativamente aos grandes objetivos de democratizagao do saber e das sociedades que
caracteriza o projeto educativo da Modernidade. A desigualdade social, em geral e face
a educacgéo, representa porventura o trago mais chocante das nossas sociedades con-
temporaneas. No campo da educacao, a consciéncia deste problema confronta-nos com
a necessidade de colocar em pratica politicas e praticas que favoregcam a igualdade de
oportunidades educativas, independentemente da origem social. Esta igualdade (que € um
alvo a perseguir sempre) ndo pode limitar-se a procedimentos formalistas que, em nome
da meritocracia, dispensam uma reflexdo sobre a equidade na educacdo. Na minha ma-
neira de ver, os educadores comprometidos com principios e objetivos democraticos no
campo da educagao terdo de ser congruentes nos seus atos como cidadaos. Desde muito
cedo fui sensibilizado para a compreensao dos grandes problemas politicos e sociais que
caracterizavam a sociedade portuguesa antes da Revolucéo de Abril. Em primeiro lugar
pelo exemplo que a nivel familiar me era dado pelo meu pai. Foi toda a sua vida um opo-
sitor acérrimo da ditadura e um lutador por uma sociedade livre e justa. Aprendi a “ver” a
sociedade a partir do interior de uma familia operaria, acompanhando as lutas politicas em
que meu pai estava envolvido, nomeadamente recordo como momentos culminantes a
campanha presidencial de Humberto Delgado e as jornadas do Primeiro de Maio do inicio
dos anos 60. Com o recurso a um aparelho de radio ouvia, com 0 meu pai, as emissdes
clandestinas da Oposi¢cdo Democratica, mas também os programas de propaganda da Di-
tadura baseados no saudosismo pela perda das colénias na India e na defesa do chamado
Ultramar (campanha “Angola é nossa!”), com o desencadear de uma guerra colonial que
se prolongou até 1974. Aprendi em simultaneo com a escuta da Radio Moscovo e com o
programa da Emissora Nacional “A verdade é s6 uma: Radio Moscovo nao fala verdade!”.
A minha socializagcao escolar fez-se num primeiro momento numa Escola Primaria Repu-
blicana (Centro Republicano Alferes Malheiro, em Lisboa, no Campo Grande) na qual se
vivia um ambiente de total oposicdo a Ditadura e de defesa dos grandes principios repu-
blicanos. Esse ambiente marcou-me muito profundamente. Quando passei para o Liceu
Camoes vivi durante cinco anos num contexto escolar extremamente autoritario, por vezes
mesmo arbitrario e de apologia do ideario salazarista. Esse ambiente contrastava com o
relacionamento que pude estabelecer com professores que admirei (Jodo Bénard da Cos-
ta, Fernando Belo, Méario Dionisio, Ema Tarracha, entre outros) e com 0s quais estabelecia
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cumplicidades. A partir do 6.° ano do Liceu, no D. Jodo de Castro (corresponde ao atual
10.° ano de Ensino Secundério), passei a estar envolvido no movimento associativo estu-
dantil que representou para mim uma extraordinaria escola de democracia, de fraternidade
e de abertura a0 mundo dos saberes. Esta minha formacao como jovem e estudante foi
fundamental para vir a dar sentido a uma intervengao profissional, como professor, a qual
exerci a partir de 1969 na Escola Preparatéria Francisco de Arruda, em Lisboa. A luta pela
democratizacdo da sociedade tem um momento culminante com o derrube da Ditadura
€ 0 processo revolucionario que se viveu nos anos seguintes. Esta “formagao inicial”, ou
seja, o0 conjunto de vivéncias experienciadas como crianga e depois como jovem adulto é
que moldou o Professor que eu viria a ser durante toda a minha vida. Nao consigo separar
as grandes orientagdes que escolhi, enquanto estudante, cidadao e educador profissional.

DM - Considera que um educador ou que um pedagogo ou que um professor sé o
podera ser se tiver em mente a defesa dos mais diferentes, dos marginalizados e
dos economicamente desfavorecidos da sociedade? Ou este ndo sera necessaria-
mente um principio orientador da pratica da teoria educativa?

RC - Sou defensor de uma sociedade plenamente democratica em todas as suas di-
mensodes. O corpo social dos educadores profissionais espelhara a diversidade de op-
¢oes possiveis no terreno filosofico e politico, num quadro de respeito pelo conjunto de
direitos humanos que temos vindo a construir nas sociedades modernas. A conquista
da autonomia devera ser um eixo central da agdo educativa que privilegiara o exercicio
da criatividade e da rebeldia, em contraposicao a uma funcao socialmente ortopédica
em que a educacao tende a perpetuar a conformidade. Dentro deste quadro geral
de orientacéo é admissivel uma diversidade de posicdes que pelo debate, a critica e
o confronto com os resultados sociais irdo sendo permanentemente depuradas. Nao
sou por isso favoravel a nenhuma espécie de “cartilha” tedrica ou pratica que pretenda
espartilhar ou prescrever a acao dos educadores. Como educador e cidaddo a minha
opcéao pessoal é de comprometimento com os valores da igualdade, liberdade e frater-
nidade, um programa politico herdado da Revolugdo Francesa e que esta largamente
por cumprir. Socialmente, o meu comprometimento é com os que vivem do trabalho,
pela sua emancipagéo e de toda a humanidade.

DM - Para além das consideragdes politicas, econdmicas e éticas, quais sdo as suas
preocupacées futuras relativas a educacdo, em geral, e em Portugal? Ou no seu
entender o que nos espera no futuro?
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RC - O futuro é completamente incerto, avesso a previsdes de cariz determinista. Esta
em aberto e sera o resultado das escolhas que o0s seres humanos serao chamados a
fazer nas proximas décadas. Estamos confrontados com desigualdades sociais cho-
cantes (incluindo aqui as desigualdades de género), com um quadro ambiental aterro-
rizador, com um recrudescimento das tiranias a nivel mundial, com défices democrati-
cos profundos que acompanham o recrudescimento dos nacionalismos, da xenofobia
e do racismo. Toda esta realidade social é atravessada por uma dimensao educativa
que Ihe € transversal. A educagao sera um eixo fundamental para a construgcao de um
futuro que devera ser equacionado como um problema “aberto”, isto é, que admite
uma pluralidade de solucdes. A educacao € o que nos permite problematizar o futuro.
O desenvolvimento educativo tanto podera alimentar uma sociedade mais fraterna,
livre e igual, como podera fundar sociedades de castas com uma exacerbacdo das
desigualdades. Ou seja, estamos perante uma época de charneira em termos civiliza-
cionais. A educagao € o que nos permitira escolher e construir modos de vida que se
oponham a barbarie social que também nos ameaca. Nesta perspetiva, a Educacgéo
de Adultos ganha hoje uma importancia e um relevo acrescidos, na procura de uma
“salda” para os problemas e os dilemas que vivemos a nivel societal global.

DM - O professor Rui Canario é olhado com muito carinho e respeito pelos seus
alunos e ex-alunos: que conselhos/orientagées daria a um jovem que opta, nos dias
de hoje, pela area da educacéo.

RC - Penso que o educador profissional dos tempos de hoje devera ter uma compreen-
sdo alargada do mundo educativo, o qual nao pode circunscrever-se ao atual modelo
escolar nem a situagdes formais de heteroformacéo. A educacéo do futuro sera marca-
da pelo reconhecimento da educacao ndo formal e pela valorizacdo da aprendizagem
pela experiéncia. Nesta perspetiva, € justo salientar a importancia decisiva dos proces-
sos de Reconhecimento, Validacéo e Certificagdo de Competéncias (RVCC) adquiridas
por via experiencial e introduzidos na formacéao de adultos, em Portugal, com a criagéo
de uma rede pioneira de Centros de Reconhecimento e Validacao de Competéncias
(CRVCQ). Esta experiéncia viria a ser ampliada através do Programa “Novas Oportuni-
dades” e esté hoje presente no “Programa Qualifica”.Nesse sentido, aos educadores
compete a responsabilidade de imaginar dispositivos e percursos educativos em que
se aprenda pela experiéncia e pela indagacdo permanente, pelo exercicio permanente
da criatividade e da cidadania. A curiosidade é o fundamento ultimo de uma multipli-
cidade de oportunidades educativas. Ao educador profissional diria que o respeito
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pela pessoa do educando devera estruturar toda a agdo educativa. A formagéo dos
educadores € sempre necessariamente inacabada. Compete-lhes aprender com a sua
propria experiéncia e reflexao. Cabe-lhes contribuir para que possamos coletivamente
“encontrar uma saida” (férmula feliz proposta pelo educador suico Mathias Finger) para
0s problemas de civilizagao que nos desafiam.

DM - Para terminar, professor, e uma vez que percebemos que o conhecimento para
si n§o ocupa lugar, pode dizer-nos o que anda a estudar e a aprender por estes dias?

RC - As minhas curiosidades e indagacbes tém sido orientadas para o estudo e a
reflexao que incidem sobre os dois educadores que no meu entendimento mais forte-
mente influenciaram a educacao desde meados do século XX. Refiro-me a Paulo Freire
e Ivan lllich. Se em relacdo ao primeiro ha uma bibliografia invulgarmente extensa,
em relacdo a Ivan lllich ha um certo “apagéao” cognitivo. Nos ultimos anos tenho-me
dedicado ao estudo e divulgacédo da obra de Ivan lllich. Considero este autor como o
inspirador principal do que pode ser hoje uma teoria global de educacao permanente.
Ivan lllich foi o grande pensador educativo critico em simultaneo da “escolarizagdo” e
do “desenvolvimento”, pontos de partida imprescindiveis para problematizar o futuro
da educacado e da sociedade. Este trabalho de reflexdo e estudo é acompanhado,
depois da minha aposentacao, por uma intervencao ao nivel da vida académica e
institucional. Como membro do Conselho Nacional de Educacéao trabalhei ao longo
do ultimo ano, com mais dois colegas relatores, na preparacao e redagao de uma Re-
comendagdo sobre “Para uma politica publica de Educacéo e Formagédo de Adultos”
aprovada em Reunidao Plenaria do CNE, ja em 2019. Procuro continuar a beneficiar da
participacdo em projetos associativos que me enriqguecem pessoalmente e permitem
uma “escuta” atenta e permanente do mundo da educacgéo. Refiro-me: ao ICE (Institu-
to das Comunidades Educativas), depositario de um patriménio impar de experiéncias
educativas; a Casa da Achada — Centro Mario Dionisio (espacgo Unico de intervencéo
civica e intelectual) e a APCEP (Associagédo para a Cultura e Educacao Permanente)
que congrega militantes da Educacao de Adultos. No fundo estou a dar continuidade
a um processo de imersao em projetos associativos que prolongam aquilo que, para
mim, foi decisivo na fase final da adolescéncia e na minha constru¢ao como adulto e
cidadao responsavel: a participagéo direta em movimentos de cariz associativo, quer
no ambito do movimento associativo estudantil, quer no d&mbito do associativismo po-
pular, nomeadamente no movimento cooperativista e mais tarde no movimento sindical
docente (1976-1979), bem como noutras experiéncias de associativismo profissional.
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