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Resumo

No presente artigo procuramos detectar os matizes da acao e do pen-
samento libertario, observando os principios anarquistas, dentre os
quais o internacionalismo. Para tanto, sdo levantados os caminhos
histéricos percorridos pelo movimento operario brasileiro, detectando,
assim, como alguns dos seus marcos, o Primeiro Congresso Brasilei-
ro, de 1906, os intentos da implantagao de escolas operarias, livres ou
racionalistas, em geral, desde o fim do século XIX e, em particular, no
inicio do século XX. Trazemos, também, o contexto histérico da época
do surgimento da Escola Moderna n® 1, criada pelos anarquistas como
modelo e que teve a frente Jodo Penteado, professor anarquista oriundo
do interior paulista. A pedagogia libertaria, que deitou suas raizes no
socialismo e no anarquismo europeus, teve impactos politicos, culturais
e 0 seu desenvolvimento histérico contou com a militancia de brasileiros
e a presenca de imigrantes radicados no pais.
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Historical traces of anarchist education in Brazil

Abstract: In this article, we try to detect the nuances of action and libertarian thought, observing the anarchist
principles, among which internationalism. To this end, the historical paths taken by the Brazilian labor movement are
surveyed, thus detecting, as well as some of its landmarks, the First Brazilian Congress, of 1906, the intentions to
implement workers’ schools, free or rational, in general, since the end the 19th century and, in particular, the begin-
ning of the 20th century. We also bring the historical context of the emergence of the Modern School n° 1, created
by anarchists as a model and headed by Jodo Penteado, an anarchist professor from the interior of Sao Paulo. The
libertarian pedagogy, which had its roots in european socialism and anarchism, had political and cultural impacts and
its historical development counted on the militancy of Brazilians and the presence of immigrants living in the country.

Keywords: libertarian school; Sdo Paulo Modern School; history of education; Joao Penteado.

Traces historiques de I’éducation anarchiste au Brésil

Résumé: Dans cet article, nous essayons de détecter les nuances de I'action et de la pensée libertaire, en respec-
tant les principes anarchistes, parmi lesquels I'internationalisme. A cette fin, les chemins historiques empruntés par
le mouvement ouvrier brésilien sont recensés, détectant ainsi, ainsi que certains de ses jalons, le Premier Congres
brésilien, de 1906, les intentions de mettre en ceuvre des écoles ouvrieres, libres ou rationnelles, en général, depuis
la fin du XIX e siecle et, en particulier, le début du XX e siecle. Nous apportons également le contexte historique de
I’émergence de I'école moderne n° 1, créée par des anarchistes comme modéle et dirigée par Jodo Penteado, un
professeur anarchiste de l'intérieur de Sao Paulo. La pédagogie libertaire, qui a ses racines dans le socialisme et
I’anarchisme européens, a eu des impacts politiques et culturels et son développement historique a compté sur le
militantisme des brésiliens et la présence d’immigrants vivant dans le pays.

Mots clés: école libertaire; Ecole Moderne de Sao Paulo; histoire de I'éducation; Jodo Penteado.

Huellas historicas de la educacion anarquista en Brasil

Resumen: En este articulo intentamos detectar los matices de la accion y el pensamiento libertario, observando
los principios anarquistas, entre los que destaca el internacionalismo. Para ello, se relevan los caminos histéricos
recorridos por el movimiento obrero brasilefio, detectando asi, ademas de algunos de sus hitos, el Primer Congreso
Brasilefio, de 1908, las intenciones de implementar escuelas obreras, libres o racionales, en general, desde finales
del siglo XIX y, en particular, principios del siglo XX. También traemos el contexto histérico del surgimiento de la
Escuela Moderna n° 1, creada por anarquistas como modelo y dirigida por Jodo Penteado, profesor anarquista del
interior de Sao Paulo. La pedagogia libertaria, que tenia sus raices en el socialismo y el anarquismo europeos, tuvo
impactos politicos y culturales y su desarrollo histérico contd con la militancia de los brasilefios y la presencia de
inmigrantes residentes en el pais.

Palabras llave: escuela libertaria; Escuela Moderna de Sao Paulo; historia de la educacion; Joao Penteado.
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Introducéo

O presente artigo refere-se ao estudo histérico educacional da experiéncia peda-
gogica libertaria em S&o Paulo, que se desdobrou entre os anos de 1912 até a década
de 1930. A educacao libertaria constituiu o projeto do movimento anarquista, iniciado
no século XIX, na Europa, tendo impactos politicos e culturais através da presenca dos
imigrantes, especialmente, portugueses, italianos e espanhdis no Brasil.

Embora tenham recebido fiscalizagdo e até mesmo influéncia da acdo do Estado,
as escolas libertarias ndo pertenceram aos sistemas escolares oficiais, consistindo em
praticas marginais e ndo formais, relativamente, ao processo de institucionalizacéo
educacional brasileiro.

O modelo referido aqui para a educagéo libertaria vem da pedagogia libertaria,
formulada a partir das criticas do socialismo a dominagdo burguesa na sociedade
capitalista do século XIX. Naquele contexto se esbogcou um projeto educacional na
Primeira Internacional, associagcdo do movimento operario. O educador francés Paul
Robin (1837-1912), um dos seus participantes €, como muitos socialistas, critico dos
sistemas escolares, de origem liberal-burguesa, foi o inspirador de Francisco Ferrer,
educador cataléo criador do modelo das Escolas Modernas, cuja fundagédo da primeira
se deu em 1901 em Espanha.

A pedagogia libertaria tem raizes no pensamento socialista. Este, no entanto, néo
pode ser entendido de modo homogéneo. Nascido no seio da sociedade burguesa
industrial do século XIX, como sua critica, compreendeu correntes diversas.

Nao se trata aqui de conhecer sua heterogeneidade, mas apenas destacar os prin-
cipios basicos presentes no ideéario anarquista, quais sejam o ataque a qualquer tipo
de autoridade e hierarquia, o anti-clericalismo, 0 associativismo ou principio federativo,
a defesa do principio da auto-gestéao, da acéo direta, livre e individual.

A proposta educacional anarquista baseou-se nos postulados da educacgéao integral
e do ensino racional. Destacam-se, neste sentido, alguns principios como a concep-
cao integral do ensino, que deveria ser tedrico, pratico, intelectual e moral, em que sdo
desenvolvidas atividades de trabalho manual. Postulam, também, uma educacao anti-
-autoritaria, como queria Bakunin, um dos principais artifices e pensadores do ideario
anarquista, cuja relacao professor-aluno fosse natural, espontanea e livre, em lugar de
uma relacao de poder; a instrucéo deveria se cientifica, racional e ndo dogmatica, de
carater eminentemente ideoldgico (Lipiansky, 2007).

Em 1904, no Rio de Janeiro, Fabio Luz e Elysio de Carvalho (1880-1925), organi-
zaram a Universidade Popular. Apds o fuzilamento de Ferrer em Barcelona, por forgas
da represséao em 1909, foi criada uma Comisséo Pré-Escola Moderna e anarquistas
brasileiros, com o apoio dos imigrantes, empenharam-se na fundagédo desses institu-
tos pelo pais afora.
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A Escola Moderna n® 1 de Sao Paulo' foi fundada em 13 de maio de 1912, por Joao
Penteado (1877-1965). Em 1913, é criada a Escola Moderna n° 2 por Adelino Tavares
de Pinho (Silva, 2009). Houve nucleos no sul do pais, no nordeste e no interior paulista.

A perseguicao em terras brasileiras nao tardou e, em 1919, a escola moderna n° 1
foi um de seus alvos. Nos anos 1920, durante o governo de Arthur Bernardes (1922-
1926), a repressao aos anarquistas e, de resto, aos movimentos populares e sociais,
no contexto da chamada “questao social”, foi crescente e eivada de brutalidades.

Outros episddios completam o quadro histérico daquele conturbado periodo, tais
como 0 movimento tenentista, especialmente, a completa faléncia do governo em de-
ter a Coluna Prestes, a polarizacéo politico-ideoldgica no plano interno e externo cau-
sada pela ascensao dos fascismos, além das revoltas e da lutas do movimento ope-
rario que eclodiam com impeto e se generalizavam pelas principais cidades do pais.

Alguns Centros de Cultura Social fundados pelos anarquistas na década de 1930
representaram forca de resisténcia no regime varguista, de carater autoritario e dispos-
to a exercer o controle sobre o conjunto da vida social. Desta forma, em Séao Paulo,
a partir de 1920, muitas escolas modernas fecharam, havendo deportacdes, prisdes
e mortes de militantes. O movimento das escolas modernas perdia sua efervescéncia
nutrida desde os anos da década de 1910.

A Escola Moderna n® 1 perdurou até 1958 e, ao longo desse significativo periodo
histérico de sua existéncia, adotou varias denominagdes, sucessivamente: Escola Mo-
derna, Escola Nova, Academia de Comercio Saldanha Marinho, o que, por si sO, além
do fato de estar sob a diregédo, por muito tempo, de Jodo Penteado, ndo se pode ter
como garantia de uma longa vida do seu carater libertario anarquista.

De qualquer modo, a experiéncia da Escola Moderna n° 1 € de expressiva impor-
tancia, na medida em que se insere no contexto da histéria da educagdo e do movi-
mento operario que se produziu, nos dois primeiros decénios do século XX, com uma
consideravel hegemonia da ideologia anarquista entre os trabalhadores brasileiros.

A educacéo libertaria e a historia “vista de baixo”

Este estudo se insere no ambito da histéria da educagcédo, em cujo campo, como
lembra Miriam Jorge Warde (1984, p. 4-6), a ciéncia historica e a pesquisa educacional
andaram apartadas por muito tempo, de tal forma que nao é possivel pensar que 0s
impactos de tendéncias na primeira, incidam na segunda. E as tendéncias nas pesqui-
sas em educacao no Brasil, entre 1971 e 1984 nao tiveram a pesquisa histérica como
base.

Analisando a producao cientifica no campo das pesquisas educacionais nas dé-
cadas de 1970 e 1980, Warde considera que, de modo geral, a histéria da educa-
c¢ao se constitui mais como uma ciéncia auxiliar das “ciéncias da educacgao” nao se
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constituindo, até entdo, como um corpo disciplinar denso e rigoroso, que faz jus a
meétodos préprios dos quais ndo se pode abrir mao.

Na trajetoria da disciplina historia da educag¢do na pesquisa educacional ela surgiu
nao pela méao de historiadores, mas foi proveniente dos pesquisadores do campo
pedagogico, da teologia e da filosofia. Neste sentido, formou-se uma certa lacuna de
uma auténtica “histéria da educacéo”, ndo porque nao fora elaborada por historia-
dores, mas porque tendeu a negligenciar o rigor das questdes historiograficas e os
métodos do historiador, em particular, e das ciéncias sociais, de modo mais geral e em
certa medida. (Warde, 1990, p. 7-8)

Neste sentido, este estudo procurou de localizar no &mbito de uma aproximagéao
com a perspectiva da histéria da educacgéo, sob um viés especifico, distanciando-se
da abordagem histérica mais tradicional. As primeiras escolas histéricas — a primeira
escrita da histéria sob 0 método cientifico — foram influenciadas pela visdo positivista
do conhecimento histérico.

Na Alemanha, esse espirito de crenca na objetividade do conhecimento que, por
isso mesmo, adquire uma dimenséo de infalibilidade, esteve presente no método de
critica das fontes histéricas postulado por Leopold Von Ranke. Na Franca esse mesmo
movimento se deu, a partir de 1876, com o manual Introducéo aos Estudos Histdricos,
de Langlois e Seignobos.

O fato é que a historiografia fundada em tais moldes deu origem a uma histéria
baseada nos fatos do Estado ou do governo, de seus vultos, governantes e lideres, ou
seja, uma histéria em cujos atores nao estavam incluidas as camadas populares. Esta
perspectiva tradicional oferece uma visao de cima, no sentido de que tem sempre se
concentrado nos feitos dos grandes homens, estadistas e generais, restando ao resto
da humanidade um papel secundario no drama da histéria.

A histéria tradicional, portanto, se constituiu de inicio como uma histéria eminen-
temente politica e embora outros tipos de histéria — a histéria da arte, da cultura, por
exemplo, ou a histéria da ciéncia — ndo fossem totalmente excluidos pelo paradigma
tradicional, eram marginalizados no sentido de serem considerados periféricos aos
interesses dos “verdadeiros” historiadores. (Burke, 1992, p. 10-15)

Esse modo de construir o relato histérico introduziu o primeiro paradigma da cién-
cia historica. Desse referencial tedrico-metodoldgico se distanciou um novo paradigma
do fazer da escrita da historia, surgido com a revista Anais de Histdria Econbémica e
Social, em 1929, ampla e simplesmente conhecidos como Annales, sob a direcao de
Lucien Febvre e Marc Bloch.

O pressuposto tradicional se baseava numa narrativa dos acontecimentos indivi-
duais e/ou de curta duragao, rejeitada pelos Annales como nao mais que “a espuma
nas ondas do mar da histéria”, ou seja, deveriam ser examinadas as estruturas eco-
ndémicas e sociais, que condicionam o0s acontecimentos individuais, ja que os Annales
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propuseram uma histéria “econémica” e “social”, ou seja, uma perspectiva que pudes-
se abarcar os trabalhadores, as pessoas comuns e, enfim, o conjunto da populagéo
como agentes dessa histoéria e, portanto, ndo como pessoas “sem histoéria”, conforme
a abordagem tradicional.

Com os Annales, a perspectiva de uma “histéria social” se estabeleceu. Mas, o que
equivaleria a fazer uma “historia social”? Ora, se, por exemplo, para Ranke, a historia
dos povos era a histéria dos Estados nacionais, baseada nas agdes dos seus gover-
nantes, para os historiadores sociais sdo as insurreigdes, as revoltas camponesas, as
greves, 0 movimento operario e as reivindicagdes populares que trazem as mudancgas
politicas. Enfim, a histéria social surgiu numa inversao da ¢tica do historiador, trazendo
elementos até entdo invisiveis ou que jaziam inertes no “porao da historia”.

A Nova Historia introduzida com os Annales teve como um de seus pressupos-
tos uma histéria totalizante, isto é, a elaboragcédo do conhecimento histérico precisaria
abarcar o conjunto da experiéncia dos homens, em seus aspectos econémico, social,
politico e cultural. Essa caracteristica favoreceu a abertura e a constituicdo do campo
de abordagem de uma histéria social.

Nessa direcao, em 1966, o historiador Edward Thompson escreveu no The Ti-
mes Literary Supplement um provocante artigo intitulado “The History from Below” (A
Histéria vista de baixo), em que descreve o viés de abordagem da histéria social, na
medida em que, contrariamente as abordagens tradicionais, da histéria oficial, todo o
movimento do cotidiano, dos trabalhadores, da cultura popular, constituia uma Histdéria
negligenciada e esquecida.

Ao mesmo tempo, desvelava que a perspectiva de uma “histdria vista de cima”
manifestava uma viséo elitista da historia, ou seja, a concepcao de que os verdadeiros
agentes das transformacodes e das mudancas de curso na histéria estavam nas cama-
das dirigentes da sociedade, ja que o papel das massas nessa historia era invisivel ou
inexistente, porque conduzidas e ndo agentes. (Burke, 1992, pp. 39-41)

Se a perspectiva da histéria tradicional, que ressalta a figura dos grandes homens
e seus atos, teve impacto na histéria oficial largamente difundida, s6 com muita di-
ficuldade se poderia dizer o mesmo acerca da perspectiva da histéria social. Via de
regra, a ideologia do Estado e a construcao da identidade nacional promoveram, inva-
riavelmente, uma visao elitista da histéria, bastando para isto relembrarmos os herdis
nacionais, especialmente, no caso de paises ditos coloniais, em que histdria dos povos
subjugados ou mesmo aniquilados pela civilizacao europeia haviam sido, amiude, si-
lenciada. (Bauer, 1994)

Recentemente, no caso do Brasil, 0 movimento negro e as acdes afirmativas tém
reivindicado o papel da etnia africana na memaria e na histéria nacionais.

Mas néo é s6 a tentativa de sufocar a histéria dos povos africanos e da resisténcia
negra, nos paises que foram palco da soérdida experiéncia da escravidao, também
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a cultura indigena e o movimento dos trabalhadores tém seus papeis apequenados
senao anulados em importancia na histéria da ampla maioria dos paises ocidentais.

Se, por um lado, poder-se-ia dizer que tais visdes e teses sobre a nossa historia
nacional ja foram amplamente combatidas e até mesmo superadas por uma nova
historiografia e inUmeros exemplos se poderia elencar, neste aspecto, por outro lado,
para o campo da histéria da educacéo, seria, talvez, arriscado afirmar que os efeitos
de uma abordagem histérica tradicional ndo puderam ser sentidos, senao vejamos:
enquanto nos livros de histoéria do Brasil, a periodizacao é balizada em fatos politicos e
nos grandes lideres — como a “Era Vargas” — havendo mesmo um exame da sucessao
cronologica dos governos, enfatizando, especialmente, o que seriam 0os momentos
“tenebrosos” da nossa histéria como o periodo colonial e auséncia da normalidade
democratica, numa perspectiva liberal.

Por sua vez, os manuais de histéria da educacao mais tradicionais ndo deixaram
de destacar, da Ratio Studiorum ao Escolanovismo, a centralidade das ideias pedago-
gicas e dos grandes educadores, como é 0 caso de José de Anchieta, Fernando de
Azevedo e Anisio Teixeira.

No espaco deste pequeno trabalho néo esta posto como objetivo qualquer levanta-
mento da historiografia da educacgao brasileira, mas apenas tecer alguns apontamen-
tos que permitam identificar a pertinéncia de uma “histéria vista de baixo” como viés de
abordagem para a histoéria da educagado. Assim, pode-se citar o desenvolvimento da
historia da educagao nao formal, dos estudos sobre a relagdo dos movimentos sociais
com a educacao, da historia da educacéo popular, entre outras tematicas, como as
que figuram entre as elaboracdes presentes nas pesquisas em historia da educacao,
que dialogam com a perspectiva aqui adotada.

Com efeito, nao fica esvaziada ou anulada, absolutamente, a importancia do conti-
nuo desvendamento das teorias pedagdgicas, das liderangas e influéncias individuais
na educacao e em seus postulados; dos sistemas escolares, da escola e das mudan-
cas na legislacao que a regula, que resultam da acdo do Estado, enquanto politicas
educacionais, tampouco da influéncia dos tedricos da educacao e dos educadores
que marcaram o percurso histérico da educacgéao.

A questéo, enfim, ndo é de se aderir a uma perspectiva em detrimento da outra e
nem tampouco de uma escolha ideoldgica ou partidaria, mas de se entender a educa-
c¢ao como um fendmeno historico-social, razao porque ndo pode estar descolada das
suas relagcdes com a sociedade em que se manifesta. As abordagens de tais temas e
sob esse viés nao tém como unica fungado dar voz a personagens até entdo desconhe-
cidos, como se o historiador tivesse como Unica tarefa apenas dar um lugar na me-
moria da educacao nacional a tais figuras, para louvores, honras e homenagens, mas,
de procurar trabalhar no desvendamento do entendimento mais ajustado e compativel
com os fatos das acdes e lutas das camadas populares no &mbito educacional, neste
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sentido, pode-se citar como praticas educacionais marginais enraizadas nas camadas
populares a educacao libertaria anarquista nos anos 1910.

Tal qual observado por Carlos Bauer (2009), pesquisadores como Roseli Sale-
te Caldart, que estudou os principios educacionais do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra-MST ou, como Maria da Gloéria Gohn, Celso Beisiegel, Maria Malta
Campos e Marilia Sposito, que elaboraram trabalhos pioneiros focalizando os movi-
mentos sociais, a participagdo popular na educacao e na luta pelo ensino publico em
S&o Paulo, podem servir de exemplos de uma abordagem proxima dessa perspectiva.

Do ponto de vista tedrico, embora se possam sentir as vigorosas influéncias das
posi¢cdes de historiadores marxistas como Thompson e Hobsbawn conduzindo ten-
déncias nos estudos do movimento operario, a rigor, ndo acreditamos serem unicas e
indispensaveis. Mas, para o caso da abordagem de fatos histéricos da educagéo sob a
perspectiva de uma “histéria vista de baixo”, a utilizagéo de categorias de analise mar-
xistas e a percepcgao das praticas educativas, com seus atores sem nomes de prestigio
Oou pouco reconhecidos no cenario, menos porque devemos honra-los e mais porque
foram eles as personagens “comuns”, os imigrantes e os trabalhadores, efetivamente,
0s protagonistas dessa histéria, ndo podem serem negligenciados.

O desvendamento desta experiéncia, por isso, requer, a sua contextualizagao his-
térica, o que equivale a observar, passo a passo, as circunstancias e contingéncias
que conheceu, para captar as nuangas de seu desenvolvimento historico, recorrendo,
para isso, ndo apenas aos seus principios fundadores, de origem estrangeira, da pe-
dagogia ferreriana, mas acorrendo ao seu entendimento, o contexto social brasileiro.

Aspectos gerais da experiéncia pedagdgica libertaria no contexto brasileiro

Os documentos e vestigios das praticas da Escola Moderna n° 1, que funcionou
no inicio do século XX, na zona leste da capital paulista, estdo sob custddia do Centro
de Memodria da Educacédo da Faculdade de Educacédo da Universidade de Sdo Paulo
(CME-FEUSP). La podem ser encontrados, desde a documentacao pessoal de Joao
Penteado, como cartas, producgéo intelectual na forma de poesias, pecas teatrais,
assim como os registros escolares da escola.

O estudo de tal documentacéo, especialmente, os programas das atividades, o
jornal O Inicio, que, como o Boletim da Escola Moderna das escolas ferrerianas, cons-
tituia no espaco de expressao livre dos estudantes, dao sinais de a¢cdes do cotidiano
escolar. Também, relatérios feitos pela direcdo da escola — Joao Penteado — ao poder
publico, bem como documentos relativos as prisdes de Penteado e de repressao sobre
a escola, em particular, no ano de 1919, quando houve grande perseguicéo ao anar-
quismo, sao ricos relatos da trajetoria dessa experiéncia no ambito de uma educagao
pautada por um movimento social de resisténcia e contestacao.
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Assim sendo, como ja exposto anteriormente, é de especial interesse a analise
histérica documental, dentro do arcabougo tedrico-metodolégico do historiador, seu
cerne metodoldgico. Tal anélise ¢ feita ao recurso de elementos como a pesquisa bi-
bliografica e exploratoria.

A andlise documental se baseia nos procedimentos de critica externa e interna da
fonte primaria. A critica externa procura localizar aspectos que envolvem a producao
do documento, buscando o seu sentido de sua existéncia dentro de um encadeamen-
to dos fatos.

Essa critica permite estabelecer a diferenca entre a funcionalidade assumida pelo
documento que, assim, pode ser concebido em duas épocas distintas: uma, quando
nao era recurso do historiador e tinha sua funcao determinada pelo ato de sua pro-
ducdo e outra, quando assume o papel de vestigio para compreensao da sociedade
em que existiu. Dados e informacdes sobre as circunstancias e estruturas as quais se
subordina o documento e sua produc¢ao orientam a sua “leitura”.

Mas, embora esses termos se relacionem com conceitos cunhados desde o nas-
cimento da ciéncia historica, o trabalho com a analise de textos envolve um numero
maior de aspectos que dao ao procedimento uma dimensao complexa, da qual a pro-
fundidade nédo se pretende aqui, nem de longe, esgotar.

Nas palavras de Cardoso e Vainfas (1997, p. 375), ja aquele manual “criticava os
que liam os textos ‘com a preocupacao de neles encontrar informacdes diretas, sem
0 cuidado de recriar mentalmente as operagdes que se deveriam ter processado no
espirito do autor’. Como antidoto ao que viam como uma atitude ingénua estaria a
chamada critica interna dos testemunhos, cuja fase inicial é exatamente a hermenéu-
tica ou critica de interpretacdo — também chamada de critica positiva: ‘a analise do
conteldo do documento e a critica positiva de interpretagdo’ seriam necessarias ‘para
firmar certeza do que o autor quis dizer’, precedendo a critica negativa (de sinceridade
e exatidao).”

A consideracdo do documento escrito, portanto, envolve a anélise ndo apenas dos
que ele diz por si s6, mas, também, da forma de sua estrutura e, principalmente, das
circunstancias de sua produgao que dao sentido a sua vigéncia. Aqui, néo se vai aden-
trar no campo de uma hermenéutica dos documentos como recurso primordial e Unico
ao seu entendimento, mas, noutra direcao, considerar-se-a como fundamental a leitura
conjunta do seu discurso e do seu contexto, este que lhe é exterior e, a0 mesmo, tem-
po, fator de explicagdo. E assim que todo texto se desvela em discurso, quando s&o
empreendidas as andlises das circunstancias que Ihe dao sentido a sua época.

Neste sentido, a reflexdo sobre o método de analise de textos, pela aproximacéo
da histéria com a linguistica, p6de dar margem a uma tendéncia que, no limite, esva-
ziava a investigagao histérica, reduzindo-a a uma andlise da semiobtica, ja que “consi-
derar o conteudo histérico do texto dependente de sua forma nao implica, de nenhum
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modo, reduzir a histéria ao texto, a exemplo do que fazem os autores estruturalistas ou
pos-estruturalistas, que negam haver historia fora do discurso. Pelo contrario, trata-se,
antes, de relacionar texto e contexto: buscar nexos entre as idéias contidas nos dis-
cursos, as formas pelas quais elas se exprimem e o conjunto de determinacdes extra-
textuais que presidem a producao, a circulagéo e o consumo dos discursos. Em uma
palavra, o historiador deve sempre, sem negligenciar a forma do discurso, relaciona-lo
ao social”. (Cardoso & Vainfas, 1997, p. 378)

E ainda afirmam os autores que “a histéria é sempre texto, o mais amplamente,
discurso, seja ele escrito, iconografico, gestual etc., de sorte que somente através
da decifragdo dos discursos que exprimem ou contém a histéria podera o historiador
realizar o seu trabalho”. (Cardoso & Vainfas, 1997, p. 378)

Desse modo, sem qualquer ambicdo de uma aventura pelos dominios da linguis-
tica e seus métodos, esta pesquisa buscara na contextualizagao dos documentos, o
recurso que estabelece os nexos fundamentais explicativos que encadeiam os fatos
atestados historicamente. E, particularmente, com relagdo as praticas pedagdgicas
libertarias em Sao Paulo, no inicio do século XX, isto se torna essencial, uma vez que,
se a pedagogia libertaria gestada na Espanha por Ferrer serve, neste caso, a explica-
cao histérica dos fatos, o contexto brasileiro, com suas especificidades e contingén-
cias, parece nao poder ser negligenciado.

A vitalidade e as nuancas histéricas da educagéo libertaria

A anélise das experiéncias de educacao libertaria em S&o Paulo no inicio do século
XX proporciona a reflexao a respeito de praticas pedagdgicas marginais, de oposicao
e resisténcia aos sistemas escolares dominantes. Os estudos sobre a educacéo liber-
taria no Brasil acompanham a histéria do movimento anarquista.? Se o objeto tratado
aqui € a educacéo libertaria, forcoso ou impossivel seria dissocia-la do movimento
anarquista. Entretanto, tentando definir e caracterizar a educacéo libertaria, podemos
distingui-la de outras praticas do movimento anarquista, como o teatro libertario, os
centros de cultura social e outros meios promovidos pelo movimento anarquista. Tra-
ta-se, pois, de uma concepcao de formacao e de escola, engendrada no bojo do
movimento anarquista.

Embora mais centrada nas idéias de Robin e Ferrer, a pedagogia libertaria tem
raizes em tedricos do anarquismo como Fourier, Proudhon e Backunin, entre outros.

Varias abordagens do anarquismo apresentaram uma “genealogia” libertaria, credi-
tando a sua linhagem, por exemplo, os heréticos perseguidos pela inquisicdo na idade
meédia e Jesus Cristo. Mas a tentativa de definicdo do principio libertario como um
ideal universal de liberdade, visivel nos episddios de resisténcia e libertagcao da historia
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humana, em face das inUmeras situagcdes de dominacao e exploragéo, serve pouco a
delimitagdo do anarquismo enquanto fato histérico.

Para Edson Passetti e Acacio Augusto, na obra Anarquismos e Educacdo (2008),
0 anarquismo é visto numa perspectiva fluida e anti-sistémica, como uma postura de
resisténcia inerente ao homem, em que a liberdade resiste, subjaz como fluxo que néo
pode ser contido e que se vale das menores fissuras nas estruturas sociais, histéricas,
vertendo fonte de vida em experimentacdes libertarias. Por isso, entende o anarquis-
mo como um movimento que, ao se pautar pelo novo, pelo inédito, e pela ruptura,
nao constituiu a fase utdpica e ingénua da “evolucéo” do pensamento das esquerdas
socialistas.

A anarquia, neste sentido, gera os anarquismos, formas histéricas de experimenta-
cOes de liberdade que cumpriram e cumprem o papel de afirmar a vitalidade humana,
pois a vida se constrdi no espaco do extraordinario, ndo no previsivel, na conservagéo
e no controle camuflado de reformismo.

A anarquia expressa o campo das possibilidades, por isso estd em cada reversao.
Desse modo, da ao presente uma carga de futuro e resgata do passado com vistas a
superacao dos diques que represam uma vida que quer fluir. Por isso as experiéncias
histéricas dos anarquismos estiveram nos combates pela liberdade.

Claro que a anarquia néo se confunde com o simples anseio da liberdade, de um
modo instintivo, ou se perde no espontaneismo das agdes e da militancia, mas defen-
de o igualitarismo, a justica, e a liberdade, sempre buscando combater a obediéncia
as autoridades, as hierarquias e os dogmas.

Os autores procuram aprofundar o distintivo anarquista no seu carater revolucio-
nario, de abolicao de sistemas hierarquicos procurando demonstrar como ele esta
presente desde o seu nascimento, em fins do século XIX. Neste sentido, ressaltam a
critica do anarquista inglés Godwin ao sistema de punicéo e recompensas presente na
escola, bem como a necessaria desescolarizagdo para uma emancipacao efetiva do
ser humano. Apesar disso, outra forma da agédo anarquista esteve presente na escola
anarquista, como livre do Estado, nao burguesa (como afirmava Bakunin), anti-clerical
e do livre pensamento, como forma de associativismo libertario: uma “inverséo moral”
da escola. E alertam, ainda, para os equivocos de se conceber uma “pedagogia liber-
taria”, o que seria em si mesmo um aprisionamento, ja que, de um lado, a proposta
anarquista deve se firmar como experimentagdo e nao de modo monolitico, em formu-
lagdes acabadas e prontas; e, de outro lado, ao homogeneizar-se o fluxo da educacgéao
libertaria se perde a sua pujanca, incorrendo num reducionismo.

Analisando as experiéncias anarquistas no Brasil, num contexto de massas anal-
fabetas, Edson Passetti e Acacio Augusto (2008, p. 12) afirmam que “os anarquistas
pensavam a alfabetizacdo como pratica que vai da escola a universidade, ultrapas-
sando as fronteiras do mero dominio elementar da escrita e da leitura”. O impulso
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anarquista no Brasil fez surgir, a revelia do Estado, escolas populares, as escolas mo-
dernas. Segundo esta viséo, a educacao libertaria, por isso, “ndo opera por modelos”,
responde a “inquietagdes e incobmodos dos anarquistas de cada época”.

Por um lado, o anarquismo enquanto corpo de ideias poderia ser observado na
composicao dos postulados de cada um de seus tedricos. Este corpo, no entanto, nos
parece demasiado artificial, na medida em que composto pelo pesquisador — ainda
que Nao se possa pensar na objetividade absoluta do conhecimento e, em particular,
do conhecimento histérico — mesmo tendo sido explicitados os critérios utilizados para
dar homogeneidade entre os pensadores anarquistas franceses, ingleses, russos, en-
tre outros.

Por outro lado, tratar o anarquismo como um conjunto inarticulado de pensadores
e seus sistemas, sem qualquer relacdo entre si, desestimularia qualquer esforco de
caracterizagéo, além de negligenciar os fatos mesmos da histéria dos movimentos e
militantes socialistas, cujo contato, em muitos casos, nao se pode negar.

Para entendermos os principios libertarios em seus aspectos pedagdgicos e edu-
cacionais um caminho que parece promissor esta na relacdo mesma que tiveram as
idéias anarquistas nos fatos do socialismo e do movimento operario.

Neste sentido, podemos tomar como um de seus principais marcos a Primeira
Internacional, em que se esboca um projeto educacional. Analisando o pensamento
de Proudhon, uma das bases do anarquismo, Lipianski afirma: “Esse pensamento vai
exercer uma influéncia decisiva sobre toda a corrente anarquista. Constatamos esse
fato principalmente na Primeira Internacional. Assim, pouco apds a morte de Prou-
dhon, os relatoérios sobre a educacao apresentados no Congresso de Laussane (1867),
trazem claramente sua marca.” (Lipianski, 2007, p. 33)

E, como ja dito anteriormente, fora no contexto da Associacao Internacional de
Trabalhadores (AIT) que se deu o contato do educador Paul Robin — cujo pensamento
serviu de base a luta pelas escolas modernas — com outros nomes do anarquismo
e ocorreram debates importantes definindo mesmo comissdes e projetos com uma
preocupacao declarada em relacéo a problematica da educacéo.

As ideias, entretanto, ndo podem ser entendidas fora dos homens que as elabo-
ram, empregam e as carregam consigo, de sua condicdo e da encarnagao de sua
existéncia no mundo, assim sendo, as bandeiras anarquistas comegam a se verificar
no percurso histérico que vai dos socialismos até as internacionais, nas quais se deu
a cisdo comunismo-anarquismo, marcada, desde entédo, pelo debate entre as ideias
de Bakunin® e Marx. E no seio do movimento socialista e operario que elas ganham
sentido.

O termo “anarquia”, longe de seu sentido negativo e mesmo pejorativo de “desor-
dem” e “caos”, em oposig¢ao a “organizagdo” e “ordem”, significa “auséncia de governo
ou governante”, “auséncia de mestre ou soberano”, podendo ser entendido como um
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regime de ordenamento social e politico ndo caracterizado, por exemplo, como os
regimes politico-institucionais liberais que amplamente vigoram no mundo ocidental,
com valores como Estado, democracia, isonomia e representacao. Foi nesse contex-
to que os postulados anarquistas foram formulados. E desse anarquismo histérico e
social que estamos falando. Tais elaboracdes apareceram nos movimentos operarios
e libertarios, nos quais vamos encontrar os seus principios alicercando suas agoes.
Assim, destacamos alguns dos preceitos que, além de caracterizar o anarquismo,
ao tempo da ja da Internacional e da formulagéo ferreriana, formavam um conjunto
coeso que lhe dava base:
1 — a defesa da liberdade e autonomia individuais ou o principio do individualismo libertario;

2 — a defesa da agéo livre e autdbnoma, representacéo, ndao fundamentada no institucionalis-
mo ou o principio da acéo direta;

3 — a defesa de uma sociedade livre, sem hierarquias de poder e dominag&o ou o principio
auto gestionario;

4 — a defesa de um associativismo e organizag&o a partir de localismos, sem centralizagéo
de poder ou o principio federativo.

O anarquismo ¢ identificado, desde o seu surgimento, como uma ideologia caracte-
rizada pelo antiautoritarissimo, ante estatismo, anticlericalismo, mutualista e operaria.
Logo, podemos encontrar o anti-autoritarismo como a defesa da liberdade individual,
da acao direta, da sociedade sem governantes, baseada em tomadas de decisdes
numa gestao nao hierarquica e local, pela reunido de seus membros em células.

O antiestatismo, por isso, nega a existéncia ou necessidade do Estado porque
representante de uma autoridade e de uma relacéo hierarquica de poder. O anti-cle-
ricalismo, igualmente, nega a suposta autoridade do sacerddécio e da instituicdo da
Igreja e o mutualismo surge como conseqUéncia natural da manifestagdo mais pura
do carater humano, de solidariedade e fraternidade, provenientes de uma consciéncia
com valores de justica e igualdade.

Para os anarquistas, numa situagcao de dominagao e opresséo, a classe trabalha-
dora, deveria adotar a sua emancipagdo como prioritaria e inadiavel, ao fazé-la, no
entanto, por suas proprias maos, deveria negar qualquer outra autoridade, sem o que
ndo estaria realmente emancipada, ndo podendo ainda ser a responsavel por ocupar o
lugar de seus exploradores, 0 que equivale a dizer que ela so seria livre na anarquia, ou
seja, na sociedade livre. Como ressaltou o professor Gallo (1990, p. 36-39)*, a defesa
radical da liberdade € o cerne da ideologia anarquista.

No seu aspecto pedagdgico, os principios libertarios se traduziam na coeducacgéo
dos sexos, a abolicao dos exames, dos prémios e punicdes, bem como o estimulo
ao autodidatismo, como forma de propugnar uma pratica pedagdgica libertaria e uma
sociabilidade a ela coerente.

Revista Luséfona de Educacao

23



24

Revista Lusoéfona de Educacao, 52, 2021

Pode-se, assim, apontar nos elementos da pedagogia libertaria, uma educacéo
geral como direito e anseio de todos, ndo podendo ser operada, porque revolucionaria,
senao pelos seus defensores, cuja realizagdo implicava a destruicdo da injustiga e do
engano; uma educacao integral que possa oferecer a plena realizagdo das faculdades
dos homens, como condicéo para igualdade social e, por decorréncia, da justica; um
ensino racionalista que seja laico e baseado na ciéncia e na verdade, como forma de
impedir a alienacao, a falacia, a mentira e a mistificagdo, sem o que néao seria uma
educacgéo para a liberdade.

A educacéo caberia, entre outras coisas, o desenvolvimento das faculdades, por-
tanto, sem qualquer carater repressivo, dai porque nao serem oferecidas razdes para
qualquer tipo de hierarquia entre mestre e aprendiz, além de n&o haver prémios, nem
castigos, 0s avangos nas ciéncias naturais se devem fazer, pela crianca, livremente, ao
recurso de bibliotecas e de professores, uma vez que 0s exames e testes servem de
meios a todo tipo de tiranias do “mestre”.

No Brasil, tais principios convertidos em experiéncias de educagao libertaria foram
observados, principalmente, no nordeste, no Rio Grande do Sul, Sao Paulo e Rio de
Janeiro. Os trabalhos que abordam as escolas modernas e a educacéo libertaria no
Brasil, baseados, em grande medida, na documentacéo dos jornais operarios, apre-
sentam o surgimento das escolas em varios locais, mostrando uma efervescéncia do
movimento até cerca de 1919.5

Um ponto importante a ser considerado esta na compreensédo da especificidade
brasileira das praticas pedagogicas, isto €, na traducao pelos seus idealizadores e
operadores, em seus planos de trabalho, daqueles principios de Ferrer e Robin, os
quais podem ser avaliados em que grau puderam ter sido transplantados tal e qual seu
modelo de origem, caso isso seja possivel.

Moraes (2006, p.102) aponta para o fato de no Brasil, por ocasido do Congres-
so Operério Brasileiro, em 1906, antes mesmo da criacao da Comissao Pré-Escolas
Modernas, com a morte de Ferrer anos depois, os anarquistas debateram sobre o
problema ndo apenas de uma educacao burguesa, mas, principalmente, escassa para
os operarios. E, abordando obras de educadores libertarios no Brasil, tais como Pen-
teado, Florentino de Carvalho e Adelino de Pinho, observa a pujanca da producao
tedrico-pedagogica interna.

Esses educadores estrangeiros no Brasil, como o caso de Pinho ou naturais da ter-
ra, como Penteado, constituiram os nucleos de educacéao libertaria e, em Séao Paulo,
as experiéncias pedagogicas da Escola Moderna foram significativas.

E neste sentido que a abordagem das préaticas escolares nos ajuda a entender as
realizagcdes da educacao libertaria, no quadro brasileiro, especifico, em que ocorreram,
particularmente, em Séo Paulo, onde ficaram registros da Escola Moderna n° 1.

Revista Luséfona de Educacao



Bauer & Costa: Vestigios historicos da educagao anarquista no Brasil

Os estudos sobre as praticas das escolas modernas no Brasil, em particular, e, da
educagéo libertaria, em geral, na medida em que apresentam os fatos acontecidos
aqui, procuram, até certo ponto, filiar os principios orientadores de sua agéo, claro, na
origem dos postulados anarquistas, como em Bakunin, Ferrer e Robin, Tolstoi, entre
outros.

O modelo das escolas modernas, neste sentido, evidentemente, se liga as insti-
tuicdes surgidas, por exemplo, em Sao Paulo e no Rio de Janeiro, em que se pode
destacar Jodo Penteado e Fabio Luz, respectivamente.

Os embates, no entanto, vividos aqui ndo foram 0s mesmos que estiveram ligados
ao surgimento dessas escolas em Espanha ou em Franca. Dai haver a necessidade de
uma devida contextualizacao desses fatos anarquistas no Brasil.

Sobre a educacao libertaria no Brasil, sabe-se, por exemplo, que uma das marcas
do movimento da educacéo libertaria no Brasil no inicio do século XX, conforme reve-
lam os registros da imprensa operaria do periodo, foi o significado que adquiriram a
criagdo das escolas modernas numa sociedade em que a maioria, invariavelmente, os
pobres, nao tinha escola.

A atividade dos educadores anarquistas no Brasil, entretanto pode néo ter se re-
sumido ao oferecimento da uma educacao formal, da oportunidade de escolarizacao
e da luta contra o analfabetismo como um fim em si mesmo, ainda que tenha operado
neste sentido.

Outro ponto, a primeira vista, que pode ser fonte esclarecedora esta no desvenda-
mento das biografias dos educadores anarquistas. Ha que se entender tais trajetorias,
no entanto, com certa precisédo, para que nao se venha a reiterar a ja tao exaltada his-
toria dos individuos, dos lideres, numa perspectiva da “histéria dos grandes homens”
e da “histéria dos grandes feitos”, do historicismo aleméao e francés do século XIX,
que ficou assim caracterizada pela critica empreendida pelos membros da Escola dos
Annales.

Ha estudos pertinentes as experiéncias de educacgao libertaria no Brasil como no
Sul, sobre a Colbnia Cecilia, tratando da Universidade Popular de Fabio Luz, no Rio
de Janeiro, e a Escola Moderna de Sao Paulo. Em geral, tais estudos partem ou da
biografia da lideranca anarquista, ou de fontes propriamente de registros escolares,
como o caso da Universidade Popular, havendo ainda o encontro dessas duas ordens
de fontes.

A articulacao, por um lado, que pareceu existir, por exemplo, em Sao Paulo, entre
as liderancas anarquistas, para o entendimento do movimento das escolas moder-
nas, que parece fundamental, nem sempre & explorada. Por outro lado, os esforcos
empreendidos em perceber na pratica pedagdgica os elementos dos principios sub-
jacentes, as perspectivas e concepcgoes ali envolvidas, ao passo da propria inser¢ao
do ideario libertario no contexto histérico em questdo, pode indicar uma analise do
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fenbmeno que possa se aproximar da especificidade daqueles fatos da educacéo li-
bertaria no Brasil.

Consideracoes finais

A vitalidade e as nuancas histéricas da educacéo libertaria enquanto movimento
nao ficam visiveis com facilidade. Para que isso fosse possivel, valeria a pena, talvez,
acompanhar os desdobramentos da educagéo libertaria pés-1919. Porém, nem a ar-
ticulagdo entre os nucleos de Sdo Paulo e Rio de Janeiro, com as experiéncias que
foram desenvolvidas nas regides Norte, Nordeste ou no Sul do pais tem merecido o
devido destaque no campo da pesquisa académica educacional.

Fregoni (2007, p. 97) faz uma analise da Academia Saldanha Marinho (denomina-
cao dada a Escola Moderna no periodo) de 1920 a 1945 procurando observar a Edu-
cacao Libertaria em resisténcia. Analisando a documentagéo escolar, procura compa-
rar os métodos e desenvolvimento das atividades com o ensino oficial, identificando
alguns aspectos do ensino racionalista, a partir de sua base conceitual de origem, sem
se deter em profundidade nos seus principios fundamentais.

Uma perspectiva importante para o entendimento de como se desenvolveu no
Brasil a experiéncia de educacao anarquista, seria perscrutar em que medida se pode
perceber o didlogo das praticas levadas a efeito, ndo apenas com seus principios
orientadores de origem, consubstanciados, nuclearmente, em Ferrer e Robin, mas
com o pensamento educacional dos libertarios brasileiros ou aqui estabelecidos, que
estiveram a frente desses empreendimentos.

Jodo Penteado, por exemplo, possui uma extensa obra de contos, fabulas, pecas
teatrais, além dos textos dos jornais anarquistas, em que desenvolveu seu entendi-
mento e defesa do ideario acrata e pedagogico-libertario (Santos, 2009, p. 89), sendo
um dos articuladores da educacéo libertaria no Brasil, continuou trabalhando no ramo
educacional até 1958, falecendo em 1965. (Santos, 2009, p. 32)

Criado a partir de 1924, o Departamento Estadual de Ordem Politica e Social
(DEOPS) teve grande atuacao repressiva, controle e perseguicao politica e ideoldgica
em Sao Paulo, um dos centros de forca do movimento operario brasileiro, evidente-
mente, ligado, entre outros fatores, ao proprio desenvolvimento da sociedade urbano-
-industrial brasileira, cuja concentracado manufatureira e adensamento populacional se
verificaram no Sudeste. Jodo Penteado e Adelino de Pinho tiveram |& seus prontuarios,
cujos registros podem hoje ser consultados no Arquivo Histérico do Estado de Séo
Paulo.®

Adelino de Pinho foi o imigrante portugués que, junto a Penteado, desenvolveu as
escolas modernas em S&o Paulo, escreveu em A Lanterna e outros jornais operarios,
sob o pseuddnimo Pinho de Riga e Democrito.
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Neno Vasco, Oreste Ristori, Florentino de Carvalho (cujo nome era Primitivo Soares)
e Maria Lacerda de Moura, entre outros, foram os que estiveram ligados a educagéo
libertaria no Brasil. O pensamento desses anarquistas e educadores tem aparecido em
biografias’.

Dessa forma, na consideracédo da experiéncia da educacéo libertaria no Brasil,
acorrem ao seu entendimento, ndo apenas os principios de origem da pedagogia liber-
taria, tdo bem aprofundados em esforgos de sintese, como os de Silvio Gallo (1990,
1993), entre outros, mas, também, a dimensao do pensamento educacional libertario
dos anarquistas brasileiros ou estrangeiros associados a tais praticas, em perspectiva
histérica, no curso de seus embates, de suas descontinuidades, para uma contextua-
lizacao da pratica pedagogica aqui desenvolvida.

Do ponto de vista, do permanente e inarredavel compromisso com a construcéo de
uma consciéncia histérica e educacional, a experiéncia paulista € significativa, ja que
nela temos os registros da Escola Moderna n° 1, criada como modelo pelos anarquis-
tas nos anos 1910 e que perdurou como pratica até os meados da década de 1950,
ndo sem revezes, refluxos e mudangas.

Notas

" A Escola Moderna no. 1 foi dirigida por Jodo Penteado, seu fundador. Os registros dessa expe-
riencia compdem um fundo documental do Centro de Memdria da Educacado da Faculdade de
Educacéo da Universidade de Sao Paulo — CME-FEUSP.

A partir dos anos 1980 e 1990 s&o encontrados com maior facilidade trabalhos que se debrucam,
especificamente, sobre a educacao libertaria. Antes a educacao libertaria aparece na histéria do
movimento anarquista como estratégia de acdo e aspecto cultural do movimento.

Célebre anarquista que foi um critico contumaz da presencga do Estado na organizagéo da socie-
dade socialista e divergiu de Marx no ambito das internacionais, entre outras questdes mais, a
respeito dos caminhos, das formas e estratégias de organizacao do movimento operario.

Em sua dissertagao de mestrado, Silvio Gallo, ao analisar 0 anarquismo, trabalha com o principio
gerador da liberdade, porém, faz uma divisao detalhada dos principios, inclusive utilizando varios
tedricos, com um estudo amplo e profundo, com uma anélise filoséfica dos postulados, que nao
seguimos aqui, pois preferimos nos concentrar em apenas 4 tragos de caracterizagao e restrin-
gimo-nos mais as influéncias de Proudhon, Bakunin e, quando muito Kropoptikin, enquanto que
o autor trabalha com, além destes, Erico Malatesta. Lembrando que nossa restricao se justifica
pelo fato de abordarmos o anarquismo na Europa, com mais énfase até o Congresso de Haia da
Internacional, de 1872.

Apos esse periodo, da qual se tem registro, apenas a escola moderna Saldanha Marinho persis-
tiu.

Estdo sob os prontuarios nimeros 230 e 4 no Fundo DEOPS do Arquivo Histérico do Estado de
Sao Paulo.

N

©

~

o

o

Ha biografias e estudos sobre Jodo Penteado, Oreste Ristori, Fabio Luz, Edgard Leuroth e Maria
Lacerda de Moura, sendo que alguns apenas tiveram um vinculo mais intenso com a educacao
libertaria.
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