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Resumo

Os desafios contemporaneos exigem uma educagao que proporcione
instrumentos para o exercicio da cidadania ativa nas vérias esferas de
atuacéao dos individuos. Reconhecendo-se as novas praticas de literacia
e visando incluir as pessoas surdas no mundo plural e multimodal, de-
senvolvemos um estudo sobre os efeitos de um Programa de Intercom-
preenséo em Linguas (PIL) no incremento das multiliteracias deste publi-
co, com vista a sua emancipagao e exercicio de cidadania. O estudo se
insere numa perspetiva de educacao para todos, assente na valorizagao
e dialogo com a diversidade, no espirito critico e na mobilizacao dos
saberes e experiéncias pessoais. O PIL interseta trabalhos sobre a apli-
cacao pedagogica da intercompreenséo, perspetivas das literacias plu-
rilingues dos surdos e quadros tedricos e heuristicos desenvolvidos por
projetos europeus sobre intercompreensao. Neste artigo, descrevemos
0 processo de concepgao do PIL, o referencial tedrico que o embasa,
seu processo de validacao e estrutura.
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Abstract: The challenges of the contemporary world require an education for an active citizenship in the various
individuals’ spheres of action. Recognizing new literacy practices and aiming at including and integrating the deaf in
a plural and multimodal world, we are carrying out a study on how a Language Intercomprehension Program (PIL) on
the development of the multiliteracies of this public for their empowerment and full citizenship. The study comes from
a perspective of education for all, based on appreciation and dialogue with diversity, critical thinking and deployment
of personal knowledge and experiences. The programme is based on pedagogical implementation of intercom-
prehension, perspectives of plurilingual literacies of the deaf, and theoretical frameworks developed within European
projects on intercomprehension. In this article we describe the process of the programme design, the theoretical
framework that underpins it, its validation process and structure.

Keywords: deaf; multiliteracies; plurilingualism; intercomprehension.

Resumé : Les défis contemporains exigent une éducation qui fournisse les instruments d’une citoyenneté active
dans les différentes sphéres d’action des individus. Reconnaissant les nouvelles pratiques d’alphabétisation et visant
I'inclusion des personnes sourdes dans un monde pluriel et multimodal, nous réalisons une étude sur les effets d’un
Programme d’Interprétation de la Langue (PIL) sur le développement des littératies de ce public vers son émancipa-
tion et sa pleine citoyenneté. L'étude s’inscrit dans une perspective d’éducation pour tous, fondée sur I'appréciation
et le dialogue avec la diversité, la pensée critique et le déploiement des connaissances et expériences personnelles.
Le programme est basé sur la mise en ceuvre pédagogique de I'intercompréhension, sur les études sur les littératies
plurilingues des sourds, et sur les cadres théoriques développés au sein de projets européens sur I'intercompréhen-
sion. Dans cet article, nous décrivons le processus de conception du programme, le cadre théorique qui le sous-
-tend, son processus de validation et sa structure.

Mots clés: sourds ; littéracies multiples ; plurilinguisme ; intercompréhension.

Resumen: Los desafios contemporaneos requieren una educacion que proporcione instrumentos para el ejercicio
de la ciudadania activa en las diversas esferas de accion de los individuos. Reconociendo nuevas practicas de
alfabetizacion y con miras a incluir e integrar a los sordos en un mundo plural y multimodal, se esta llevando a cabo
un estudio sobre los efectos de un Programa de Intercomprension en Lenguas (PIL) en el desarrollo de las multialfa-
betizaciones de este publico, con miras a su emancipacién, empoderamiento y ejercicio de ciudadania plena. Este
estudio parte de una perspetiva de educacion para todos, basada en la valorizacion y el dialogo con la diversidad, el
espiritu critico y la movilizacion de conocimientos y experiencias personales. El PIL tiene como base trabajos sobre
la aplicacion pedagdgica de la intercomprension e sobre alfabetizaciones plurilinglies de los sordos y los marcos
tedricos desarrollados en el marco de proyectos europeos sobre intercomprension. En este articulo describimos el
proceso de concepcion del PIL, el marco tedrico que lo sustenta, su proceso de validacion y estructura.

Palabras clave: sordos; multialfabetizaciones; plurilingliismo; intercomprension.
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Introducéo

A (super)diversidade das sociedades atuais demanda uma educacao que propor-
cione instrumentos que permitam, a todos os individuos, a participagdo, com autono-
mia e espirito critico, nas suas diferentes esferas de atuacao. Neste cenario, onde a
multimodalidade e a multiplicidade cultural e linguistica estao presentes, € essencial
saber transitar entre diferentes linguas e linguagens, nas diversas modalidades textuais
presentes no quotidiano, ja que novas praticas de comunicagcao exigem novas praticas
de literacia (Cope & Kalantzis, 2009).

Este estudo enquadra-se numa perspetiva de educacdo para todos, assente na
valorizacao do dialogo e da diversidade, buscando despertar o espirito critico e a mo-
bilizagcdo dos saberes e experiéncias pessoais dos estudantes surdos. Neste cenario,
com o objetivo de incluir e integrar este publico em um mundo essencialmente diverso,
plural e multimodal, concebemos, implementamos e avaliamos os efeitos de um Pro-
grama de Intercompreensao em Linguas (PIL) no desenvolvimento das multiliteracias
dos surdos. Na primeira parte deste artigo, apresentamos o enquadramento tedrico do
estudo, sustentando nosso posicionamento epistémico sobre a inclusdo e uma edu-
cacgdo para todos; a seguir, referimos os pontos de encontro entre uma pedagogia das
multiliteracias e a abordagem de intercompreenséo em linguas, com foco na comuni-
cacao e na construcao de sentidos para depois expor 0os argumentos que justificam
a realizacdo de um programa de intercompreensdo para surdos. Na segunda parte,
apresentamos o programa: seus objetivos, referencial que embasa sua concecéo, sua
estrutura e conteldo e o processo de validacao.

1. Pontos de partida tedricos

Partindo de um entendimento de educac&o numa perspetiva sociocultural, consi-
deramos o uso da lingua como pratica social onde os significados sdo negociados e
construidos por meio do didlogo, € na agéo e interagdo com e entre contextos, discur-
sos, individuos, elementos culturais.

Neste sentido, intencionamos uma educagao linguistica democratica nos termos
de De Mauro (2018) que reconhecga todas as linguas e suas variedades e que sirva
0 propodsito de favorecer uma mais rica participacado na vida social e intelectual dos
individuos, valorizando e expandindo os repertérios individuais e patrimoénio linguisti-
co-comunciativo dos individuos surdos.

Propomos a abordagem de intercompreenséo (IC) como propulsora de uma educa-
¢ao para surdos mais inclusiva, critica e participativa.
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1.1. Os surdos e a comunicagdo numa perspetiva de educacéo para todos

A educacao dos surdos tem sido perspetivada a partir do paradigma clinico-te-
rapéutico, que considera a surdez como uma condicéo de saude, ou seja, aborda a
inclusdo como um processo de “normalizacéo dos deficientes” por meio do uso de
dispositivos de amplificagdo sonora e implantes cocleares, e 0s surdos sao inseridos
em escolas de ensino regular, nas quais a lingua oral é utilizada como idioma de instru-
¢ao e aceso ao conhecimento (Bagga-Gupta & Weckstrom, 2020; Kuntze et al., 2014) .

Na segunda metade do século XX, na tessitura de diferentes movimentos e posi-
cionamentos balizados pela Declaracdo de Salamanca’, a comunidade surda embarca
na luta pelo reconhecimento de uma identidade e cultura, na tentativa de mudar o
paradigma da deficiéncia para o de minoria linguistica e cultural. Almeja o reconheci-
mento explicito da existéncia das diferentes linguas gestuais como representagdo de
uma minoria linguistica (Kauchakje, 2003; Skliar, 2001). Decorrente desta perspetiva
linguistico-cultural, no final do século, diversos paises, incluindo Brasil e Portugal, re-
conhecem o estatuto de lingua as linguas gestuais das comunidades surdas, com o
qual se procura assegurar uma educacéao bilingue.

Os dois posicionamentos partem de pontos diferentes e a percecao acerca do que
sera a inclusdo muda radicalmente conforme os profissionais que atuam com surdos e
0s investigadores alinhem com uma ou outra compreensdo. A nossa visao reconhece
a dindmica e complexidade das sociedades atuais € procura um cenario no qual os
individuos surdos e ouvintes “can meet in an equitable manner and where conditions
for deaf persons participation are prioritized” (Bagga-Gupta & Weckstrém, 2020, p.17).
Por isso, uma educacdo para todos, baseada nos principios de incluséo e equidade,
precisa de se distanciar de uma viséo hegemonica de um grupo sobre outro e de uma
determinada lingua e cultura em detrimento de outra(s).

No ultimo relatério de monitorizagcéo da educacgao global, a UNESCO (2020) cha-
ma a atencéo para a inequidade, agravada pela pandemia, em matéria de educacéao
como direito universal e como uma realidade para todos, e enfatiza: “todos significa
todos”. A educacao para todos precisa atender as diferencgas linguisticas, culturais,
sociais, de género, entre outras, assegurando que todos os aprendizes se sintam
valorizados, sem pdr em evidéncia as diferencas, mas, ao mesmo tempo, sem ter
como base a homogeneidade (Mdller de Quadros, 2003). Refinamos esta assergéo
com Santos (2004): “Temos o direito de ser iguais quando a nossa diferenca nos
inferioriza; e temos o direito de ser diferentes quando a nossa igualdade nos desca-
racteriza”. (p.56)

Neste sentido, a chamada terceira posicdo surge com uma visao diferente sobre
questdes relacionadas com a comunicagao, cultura e identidade, que ilumina novos
modos de perceber a inclusao em prol da educacao para todos. Esta posicéao se fun-
damenta em investigacdo empirica multidisciplinar sobre as praticas sociais de todos,
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reconhecendo o entrelagado, dinamico e complexo mundo no qual os individuos (con)
vivem (Bagga-Gupta & Weckstrom, 2020; Messina Dahlberg & Bagga-Gupta, 2019),
proporcionando uma oportunidade para pensar além de dicotomias e de categorias
em oposicao, procurando pontos de encontro de multiplas perspetivas.

Neste caminho, o que nos interessa é a construgdo de sentidos, como processo
individual e social, no qual as diferentes linguas e repertorios linguisticos do sujeito séo
explorados e valorizados nos encontros comunicativos (Bagga-Gupta & Weckstrom,
2020; Kuntze et al., 2014; Swanwick, 2018).

1.2. Intercompreens&o em linguas e multiliteracias: novos paradigmas na educacéo

de surdos

De um ponto de vista ideoldgico, conceptual e epistemoldgico numa perspetiva de
educacdo para todos, numa terceira posicdo e com uma visao sociocultural de edu-
cacado e comunicagao, as multiliteracias e a intercompreensédo em linguas (IC) surgem
como abordagens que vao ao encontro de novos paradigmas educativos que atendam
a complexidade do pensamento, das relacdes, das sociedades contemporaneas. Nes-
ta realidade, emerge a necessidade de uma educacao que proporcione instrumentos
para o exercicio de uma cidadania ativa e plena nas varias esferas de atuacao dos
individuos. Para isso, o processo de formacédo deve proporcionar experiéncias que
favoregam a autonomia e a liberdade do agir e do pensar, a agao critica sobre o mundo
e a realidade, uma “educacdo critica e criticizadora [...] que nos leve a posicdes mais
indagadoras, mais inquietas, mais criadoras.” (Freire, 1999, p. 86, 96).

Convovocando a pedagogia critica freiriana, Garcia e Kleifgen (2019) afirmam que,
como leitor critico do mundo, o individuo é capaz de se reposicionar social e politica-
mente na complexidade dos contextos sociais que configuram uma ecologia complexa
de interagcbes e comunicagéo onde a diversidade linguistica e a multimodalidade estao
presentes. Neles, as linguas e as literacias se interrelacionam numa pratica social flui-
da, onde os significados sao negociados e construidos por meio do dialogo e na agéao
e interacédo com e entre individuos, linguas, culturas, textos, contextos, discursos,
modalidades (Garcia & Kleifgen, 2019; Street, 1993).

Nessa ecologia linguistica e cultural das sociedades contemporéaneas, a IC é pro-
posta como uma abordagem plurilingue dentro de uma perspetiva que integra as lin-
guas, as multiliteracias e as multimodalidades no processo de comunicagao, na busca
de um caminho para a inclusdo dos surdos num mundo multilingue e multimodal (LU-
garo et al., 2021). Utilizada em contextos educativos, esta abordagem promove o plu-
rilinguismo e a interculturalidade; possibilita a descoberta e a valorizagao de todas as
linguas, variedades de linguas e culturas, aproveitando e didatizando seus pontos de
contacto; explora e potencializa os repertérios individuais e a atividade verbal-cognitiva
e estratégica dos sujeitos (Araujo e S&, 2013; De Carlo & Garbarino, 2021).
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A IC emerge como uma mudanca de paradigma na didatica das linguas que aponta
ao desenvolvimento de uma competéncia plurilingue, que promove a habilidade de
transitar entre as linguas, utilizando os repertérios individuais, linguisticos e outros, na
construcao de sentidos em diversas interacdes, situacdes e contextos sociais (Araudjo
e Sa & Melo-Pfeifer, 2021; Marshall & Moore, 2016). Por isto, ndo obstante a polifonia
de vozes em torno do conceito (Ollivier, 2013), a seguinte definicdo alinha com nossa
perspetiva e objetivos do nosso estudo.

I'intercompréhension est un mode de communication global qui fait appel a
des compétences potentiellement partielles et déséquilibrées dans diverses
langues ainsi qu’a des compétences spécifiques additionnelles (métalinguis-
tiques, cognitives, stratégiques, entre autres) et a des dispositions envers la
communication, et les associe pour assurer la communication entre individus
locuteurs de langues différentes n’ayant pas forcément appris la langue des
autres. (Ollivier et al., 2020)

Desta definicdo podemos extrair elementos fundamentais para a discussdo da in-
clusao, integracdo e agéncia dos surdos na sociedade. Assim, e com base em estudos
sobre a aplicacéo pedagogica da IC (Escudé & Calvo del Olmo, 2020; Oliveira, 2016;
Paulo, 2019), bem como noutros relacionados com as multiliteracias plurilingues dos
surdos (De Meulder et al., 2019; Kusters et al., 2017), elencamos os argumentos que
sustentam uma abordagem de IC para o desenvolvimento das multiliteracias dos surdos:

e coloca os alunos como agentes sociais dentro de um contexto sociocultural no qual
a aprendizagem ocorre por meio de processos individuais e sociais, em interagéo dia-
l6gica e de mediagdo com outros alunos, o professor e 0s textos, para negociar e
construir sentido;

e desperta a conscientizagdo e o contacto dos alunos com a diversidade linguistica,
cultural e a multimodalidade, promovendo o pensamento critico sobre a propria lingua
e a dos outros e sobre diferentes modos e modalidades de comunicagéo;

e proporciona uma visao positiva da diversidade linguistica e cultural, valorizando todas
as linguas, incluindo as gestuais, capitalizando seus pontos de contacto, proximidade
e semelhancas, numa perspetiva de inclusao, coesao e solidariedade democratica;

e valoriza os repertérios individuais e totais, incluindo aspetos multimodais dos reperté-
rios linguisticos dos surdos.

Estes argumentos fundamentam o desenvolvimento de um PIL com foco na leitura
para estudantes surdos do ensino secundario, cujo objetivo € desenvolver suas multi-
literacias plurilingues com o intuito de promover a autonomia e participagéo ativa nos
processos de aprendizagem, didlogo com a diversidade, espirito critico, rentabilizando
seus saberes e experiéncias pessoais. Buscamos assim alcancar a finalidade maior de
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nosso projeto: incluir e integrar os surdos em um mundo essencialmente diverso, plural
e multimodal, com vista ao empoderamento, emancipagéo e o exercicio da cidadania
critica e de autorregulagéo nas diversas comunidades as quais os surdos pertencem e
nos diferentes papéis que desempenham nelas.

2. Programa de intercompreensao em linguas para surdos

Construimos um PIL para estudantes surdos apoiado em um referencial norteador
da selecao dos textos e da produgdo das atividades e que balizaréa a analise dos dados
recolhidos.

2.1. Objetivos especificos do PIL
O objetivo geral do PIL é o desenvolvimento das multiliteracias dos alunos surdos.
Para isso, definimos os seguintes objetivos especificos:
e Sensibilizar para a diversidade linguistica e cultural, despertando o gosto e curiosidade
pelas linguas;
e Proporcionar oportunidades de estabelecer relagbes interlinguisticas e interculturais
positivas;
e Promover a leitura critica de textos em diversos formatos e linguas;
e Estimular a autonomia na aprendizagem por meio da utilizagdo de recursos disponi-
veis;
e |ncentivar a mobilizagéo e expanséo de repertdrios verbais, plurissemidticos e estra-
tégicos;
e Valorizar os saberes e experiéncias prévias para a construcdo e negociacdo de senti-
dos em varias linguas;

e Proporcionar a consciencializagao metalinguistica e metacognitiva.

Estes fundamentos coadjuvam na promocao de ferramentas para aprender a
aprender e no enriquecimento linguistico dos surdos, pilares necessarios para uma
participacao ativa e critica em sociedade.

2.2. Referencial que fundamenta o PIL

Para alcancar estes objetivos, construimos um referencial norteador do desenvol-
vimento do PIL, considerando os instrumentos heuristicos desenvolvidos no ambito de
dois projetos em IC recentes e agregadores de investigadores-formadores de varios
paises e linguas com trabalho reconhecido nesta area (MIRIADI? e EVAL-IC?®), designa-
damente: as dimensdes e descritores de competéncia emergentes do EVAL-IC e do
REFIC*, produto de MIRIADI.
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Sintetizando, o REFIC formula cinco esferas de competéncia: duas de ordem pro-
cessual e metalinguistica e trés de ordem comunicacional. Ja o EVAL-IC, produziu
dimensodes e seus descritores para as competéncias em intercompreensao receptiva,
interativa e de interproducao. Na tabela 1 sintetizamos as esferas e dimensdes da
competéncia de IC, formuladas no &mbito destes dois instrumentos que fundamentam
o referencial tedrico do PIL.

Tabela 1
Esferas e dimensbes da competéncia de intercompreenséo formuladas no ambito do REFIC e
do EVAL-IC
REFIC EVAL-IC

O sujeito plurilingue e sua aprendizagem - se relaciona com
o desenvolvimento do repertdrio linguistico-cultural do
sujeito, bem como com estratégias metacognitivas
relacionadas a gestdo, organizagdo e avaliagio da
aprendizagem.

Dimensdo linguistica- inclui o conhecimento fonolégico,
lexical, seméntico e morfossintdtico.

As linguas e as culturas - trata-se da esfera de conhecimento
relacionado com linguas e culturas numa perspetiva
plurilingue e intercultural.

Dimensio para e niio verbal - engloba conhecimento
paraverbal, aspetos cinéticos e recursos semioticos.

A compreensdo escrita Incluem competéncias gerais
(antecipar significados com
apoio em elementos
extratextuais, identificar o
contexto da comunicagao,
etc.), e especificas
(reconstruciio de regras de
correspondéncia de uma
lingua a outra, realizar

A compreensdo oral e
audiovisual

A interagfio plurilingue

Dimensio sociopragmatica - relaciona-se com estratégias
colaborativas como a negociagdo de sentidos ou a
utilizac@o de ferramentas de mediagio.

Dimensdo psicolégica - abrange aspetos intrapsicologicos
(motivagdo, confianga...), bem como aspetos socioafetivos
que contemplam a relagiio como os outros ¢ com as
linguas.

Dimensio intercultural - inclui conhecimento sobre linguas
e culturas e competéncias interculturais.

transferéncias linguisticas,
etc.)

Dimensio (meta) cognitiva - tem relagio com a flexibilidade
cognitiva, a competéncia de refletir sobre semelhancas
linguistico-discursivas, proximidades, diferencas.

Dimensio estratégica - transversal a todas as outras, tem a
ver com a mobilizacio de conhecimento e competéncias
linguisticos e pragmaticos.

Dimensao “meta” - inclui essencialmente competéncias
metalinguisticas ¢ metapragmadticas.

Fonte: as autoras

Considerando os elementos do quadro anterior, e tendo em vista nosso publico-al-
VO e objetivos, construimos o referencial do PIL que norteou todo o dsenvolvimento e
avaliacdo do programa. Assim, na fase de concepcéao, o referencial orientou a selecao
dos textos e a construcéo das atividades; na fase de implementacao, os seus eixos
sdo objeto de observacdo em diferentes momentos por meio das diversas atividades;
apos a implementacao, os seus componentes sdo o ponto de partida para a anélise e
discusséo dos dados.

O referencial € constituido por cinco componentes (designados eixos), comple-
mentares e interrelacionados: linguistico-comunicativo, sociopragmatico, psicoldgico,
estratégico (transversal aos anteriores) e meta (cognitivo, linguistico), eixo este que
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envolve todos os outros, por meio da “reflexdo sobre” os recursos, operagdes € pro-

cessos neles contemplados. A figura 1 esquematiza este referencial.

Figura 1
Referencial do PIL

Eixe meta- reflesds sobre o processos ‘

P

ey
Eixo psicoldgics 1\\ Eixo socio- Eiro linguisticos
pragmatioo comunicative
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confianga, falcm?s grificas, imagens,
cesilibnela extralinguisticos; fotos, simbalos)
finaliclade
\\ comunicativa Fi
_/ o

linguisticas e pragmiticas

Eixe astratégien- mobilizacio de saberes, recursos e habilidades

it

‘ Eixo meta- reflesis sobre os processes

Fonte: as autoras.

Especificamos de seguida os eixos do referencial e as suas componentes.

Eixo psicologico: tem como énfase a consciencializacao da diversidade linguistica e
o despertar de uma atitude de abertura e sensibilidade para essa diversidade. Abran-
ge aspectos motivacionais, como a curiosidade e o desejo de transitar entre linguas
pouco conhecidas, assim como a autoconfianca e a resiliéncia, ou seja, a disposicéo
de utilizar os conhecimentos e experiéncias prévias na construgédo de sentidos em

eventos de comunicacéao plurilingues.

Eixo sociopragmatico: tem como foco o reconhecimento e a utilizacao de elemen-
tos textuais, extratextuais e imagéticos, para identificar os tipos de textos em diferen-
tes linguas, a sua intencionalidade, os tragos caracteristicos das estruturas de discur-

so e as convencgdes de comunicagéo nas diversas linguas/culturas.
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Eixo linguistico-comunicativo: tem como objetivo o reconhecimento de elementos
linguisticos verbais, ndo verbais e paraverbais para identificar as semelhancas e cor-
respondéncias entre as linguas dos textos e as linguas conhecidas pelos estudantes.
Inclui a confianca nas palavras transparentes, a realizacdo de transferéncias e o esta-
belecimento de relagbes entre linguas para construir sentidos na leitura de textos em
linguas pouco conhecidas.

Eixo estratégico: transversal aos anteriores, envolve todas as habilidades, reperto-
rios, conhecimentos linguisticos, culturais e pragmaticos que os estudantes mobilizam
na experiéncia de leitura e compreensao de textos plurilingues e na sua relagdo com
linguas pouco familiares para eles.

Eixo meta: as componentes deste eixo também estdo presentes nos outros quatro,
ja que sua énfase esta na “reflexéo sobre”, assim como na percegdo e na tomada de
consciéncia dos processos cognitivos, das operagdes realizadas e dos caminhos per-
corridos para compreender textos em linguas diferentes das utilizadas pelos sujeitos
na comunicacao frequente.

2.3. Descricdo geral do PIL, conteudo e atividades

O PIL é composto por uma Introducéo e 3 unidades. As atividades de cada unidade
foram planeadas para contemplar todos os elementos dos 5 eixos, embora com maior
ou menor énfase, dependendo dos seus objetivos. Na selecao das atividades e nas
instrucdes e enunciados das tarefas, foi levado em conta o estilo cognitivo dos surdos,
que é caracterizado “por um pensamento que é simultaneamente ndo-verbal, global, in-
tuitivo, emocional, concreto e analdgico” (Sim-Sim, 2005, p.51). Estas caracteristicas se
refletem, em particular, em instrucdes diretas e na precisao e objetividade das questdes.

No decurso do programa, os estudantes confrontaram-se com diversos géneros
textuais em diferentes suportes (narrativos, videos, folhetos, paginas web, etc.), acom-
panhados de elementos visuais que proporcionaram ao programa um desenho mul-
timodal (ver exemplos na proxima seccéo). As linguas presentes foram o espanhol,
francés, inglés, italiano e portugués e a “Arte” foi o tema transversal e unificador. As
atividades, conforme seu objetivo, propdéem ora o trabalho individual, ora o trabalho
em grupo.

Ao longo do PIL, as diferentes linguas e atividades sdo propostas com complexi-
dade crescente, e a maior énfase esta nos eixos linguistico-comunicativo, socioprag-
matico e estratégico. As atividades das 3 unidades foram agrupadas em seccdes com
titulos especificos. Na seccéo “Percebendo os textos” é trabalhada a compreenséo do
texto, a construcao de sentidos em uma ou varias linguas. A secc¢ao “Explorando as
linguas” promove o envolvimento dos estudantes em tarefas de comparacao, relagcoes
e proximidade entre as linguas. Na secc¢ao “Sobre as minhas conclusdes” pretende-se
que o estudante realize uma ponderacéo sobre seu desempenho nas diferentes tarefas
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e na seccao “Meus pensamentos”, no final de cada unidade, promove-se uma autorre-
flexdo sobre a experiéncia, os sentimentos e sensac¢des do aluno durante o programa e
0s possiveis contributos para sua formacao e processo de aprendizagem. Esta parte é
mais extensa e aprofundada no final da terceira unidade, induzindo uma autoavaliagéo
de todo o percurso.

A tabela 2 esquematiza a estrutura do PIL, a carga horaria e as tarefas que com-
pdem cada uma das secodes.

Tabela 2
Estrutura do PIL, carga horaria e conteudo

Estrutura Carga horaria Tarefas

Introducéo- As linguas ao nosso redor 2 sessoes de 1h15 Tarefa 1. Eu e as linguas
Tarefa 2. Explorando as fotografias

Tarefa 1. Andra tutto bene
Unidade 1- Das nossas ruas para o mundo 2 sessoes de 1h15 cada Tarefa 2. Arco-iris de linguas

Tarefa 3. Percebendo os textos

Tarefa 4. Explorando as linguas

Sobre minhas conclusdes

Meus pensamentos

Tarefa 1. Arte de rua

Unidade 2- Entre linguas, culturas e artes 2 sessoes de 1h15 cada Tarefa 2. Explorando as linguas
Tarefa 3. Percebendo os textos
Sobre minhas conclusdes
Tarefa 4. Descobrindo artes
Meus pensamentos

Tarefa 1. Percebendo os textos
Unidade 3- Diversidade na arte, arte na 2 sessoes de 1h15 cada Sobre minhas conclusdes
diversidade Tarefa 2. Explorando as linguas

Sobre minhas conclusdes

Tarefa 3. Arte para todos

Sobre minhas conclusdes

Tarefa 4. Historia da Mandy

Sobre minhas conclusoes

Meus pensamentos

Fonte: as autoras.

2.3.1 Atividades e conteudo de cada secc¢éo do PIL

A Introducédo do programa visa consciencializar os estudantes sobre a variedade
linguistica e refletir sobre a sua relagdo com as linguas. Propde o registo de fotogra-
fias de placas nas ruas do bairro ou nos alimentos das despensas dos estudantes,
onde varias linguas aparecem. As fotografias foram postadas no Padlet.com, onde foi
realizado um mural coletivo com as imagens registadas e exploradas através de um
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guia. Nesta seccgéo, também foi solicitada aos estudantes a realizagdo de uma breve
biografia linguistica, como na Figura 2.

Figura 2
Parte do mural coletivo realizado na introdugéo do PIL e uma das tarefas relacionadas

€ Proyama da toamyresnaa m Lnguss + 7 - 44

As linguas ao nosso redor
Mural das linguas presentes am nosso baimo @ na nossa cass

& Antnima & Anénima & Ansnimo

Logo de Faro (Baixa de Faro) Um objeto do meu porta-chave [ O meuleitinho!

de calcdies(CNE)

Observa o mural realizado pela turma no padlet, escolhe algumas fotos e junto com os I

Autor da foto Lingua(s) presente(s) | Contexto no qual se encontram (placa de loja, graffiti,
publicidade, etiqueta, etc)

Apos esta primeira sensibilizacdo a diversidade linguistica e cultural proxima dos
estudantes, a Unidade “Das nossas ruas para o mundo” introduz as linguas espanhola
e italiana por meio de imagens e textos que incorporam a arte em cenarios familiares.
As tarefas desta unidade oferecem oportunidades de trabalhar a compreensao textual
e favorecem uma primeira aproximacao, comparacao e reflexdo sobre linguas pouco
conhecidas, como vemos na Figura 3:
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Figura 3
Textos e atividades elucidativas na Unidade 1

ANDRA TUTTO BENE! LLENEMOS LOS
BALCONES DE ARCOIRIS 4@

Plor Dauie | 13 marzs 2020 | Eurapa, Hay Essaranzs | D | o sk i

Sabes o que significa a frase “Andra tutto bene”?

Qual € o objetivo deste cartaz?
Sobre a foto
Onde te parece que foi tirada?
Quando te parece que foi tirada?

Quais as duas linguas do cartaz?

Frase Lingua

Andrd tutto bene!

iTodo saldra bien!

Portugués

Na Unidade 2, “Entre linguas, culturas e artes”, acrescentam-se as linguas francesa
e inglesa, por meio de texto biografico e publicacbes em redes sociais de artistas de
rua. Também, e com o objetivo de expandir o conhecimento de mundo, partindo de
situagdes familiares aos estudantes, foi solicitado o registo e partilha das expressées
artisticas existentes nas ruas de suas cidades ou bairros. Os estudantes exploraram e
procuraram informagao em sites com artistas de rua de diversas partes do mundo em
varias linguas. Na figura 4 podemos ver algumas das atividades da Unidade.
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Figura 4
Textos e atividades elucidativas na Unidade 2

Trabalho com colegas
O artista Eduardo Kobra pintou este mural em homenagem as vitimas de Covid 19. No
Instagram ele postou uma foto do mural e um comentario. Identifica a lingua de cada texto

2- "Nous surmonterons cela ensemble,
mais  séparés. OU séparés, donc
ensemble. En ces temps d'isolation

:-1 - “Wewill overcome this together,

| but apart. Or apart, hence together. In
| these times of necessary social

| isolation, we need to have faith.

1 Regardless of oUr geographic location,

I ethnicity,and religion, we are United in

1

1

1

I sociale necéssaire, nous devens
| garder la foi. Quel QUE soient notre
| emplacement géographigue et notre
| religion, noUs sommes Unis dans la
1
1
1
1
1
1

I the same prayer: may God inspire

I scientists to find the solution to this
I' pandemic - and comfort our hearts so
I that we have the strength and can
continue together as humanity."

méme priere: que Dieu inspire les
scientifiques & trouver la solution &
cette pandémie - et & réconforter nos
coeurs afin que nous ayons la force
et puissions continuer ensembleen
tant qu'humanité. \

. e -

1 w .
3- "Vinceremo insieme, ma ognune per 4- "Vamos a vencer esfo juntos, pero
separados. O separades — por eso

sé. O ognhuno per sé, quindi insieme. In : X N R

questi tempi di necessario isolamento | J\‘mfosA En esfcf hempo.s de necesario
T E— aislamiento social, precisamos tener fe.

1 Independientemente de nuestra

1 ubicacién geogréfica, etnia y religién,

: estamos unidos en una misma eracién:

1

1

1

1

1

sociale, bisogna avere fede.

1

1

1

1

! Indipendentemente dalla nostra
: posizione geografica, etnia e religione,
1

1

1

1

1

siamo uniti nella stessa preghiera: Che
Dio ispiri gli scienziati a trovare la
soluzione a guesta pandemia e dia
conforto ai hostri cuori per avere la
forza e andare insieme come umanita.”

que Dios inspire a los cientificos a
encontrar una solucién para esta
pandemia, y consuele nuestros
corazones para que podamos tener
fuerza y seguir juntos como
humanidad.”

Quais das 4linguas achas mais parecidas

E quais das linguas te parecem mais diferentes das que tu dominas?

Na seguinte tabela, cada coluna corresponde a uma das linguas dos textos, mais o portugués.
Escreve as linguas na primeira linha e completa a tabela com palavras extraidas dos textos anteriores

Inglés Portugués
together
foi
oracién
trovare
forca
scientists
humanidad
Dieu
cuori

Na ultima unidade, “Diversidade na arte, arte na diversidade”, o programa oferece
expressdes artisticas variadas e suportes textuais multimodais ainda mais amplos, in-
cluindo folhetos, matérias jornalisticas, videos, sobre artistas de diferentes areas e com
diversas condicoes fisicas. Assim como nas unidades anteriores, as 5 linguas sdo com-
binadas de diversas maneiras - ora 0 mesmo texto trabalhado em todas as linguas, ora
diferentes textos em linguas distintas - por meio de atividades com diferentes formatos
e grau de complexidade. Estas vao desde questdes abertas relacionadas com leitura
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e interpretacéo de texto até tarefas focadas em questdes puramente linguisticas, na
busca do vocabulario correspondente nas varias linguas ou passando pela identifica-
¢ao de elementos indicadores da intencionalidade dos textos, como ilustra a Figura 5.

Figura 5
Textos e atividades elucidativas na Unidade 3

Mar:dy Harvey

& A HOUDAY CONEERTY
Sateasduy. Deiesmai (6. P

Th A Thaets
WL Fuet Zellime Sedireve

. FRIDA %
KAHLO

ILCAOS DENTRO

Que tipo de textos sdo? Sublinha a opgdo correta

Placas de rua Publicidade de artistas

Folhetos de divulgagdo Reportagens sobre arte

A finalidade dos textos é dar informacdes sobre........cccveeveececcnnns

O que eles tém de parecido?................cooiiiee e
O:que tém:de:diferente?.. ... ...t immmmiim s sissseieins
Completa as frases com o(s) niumero(s) dos textos a que se relacionam

e Adoraria ver artesanato asiatico
e  Estarei na Italia préximo fevereiro
e Aprendidanga contemporanea em
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Intercala-se uma seccao designada “Sobre minhas conclusdes”, que visa levar o
sujeito a refletir sobre a compreenséo dos textos, a mobilizagdo de repertorios e a
utilizacdo de estratégias na realizagdo das atividades. Finda cada unidade, a seccéao
“Meus pensamentos” propde um duplo movimento de reflexdo e autoavaliagédo sobre
aspectos socioafetivos, psicoldgicos e atitudinais (des)envolvidos, como mostram os
exemplos na Figura 6.

Figura 6
Atividades das se¢des “Sobre minhas conclusdes” € “Meus pensamentos”

Sobre minhas conclusdes

Como classificarias a compreensdo do texto anterior? Sublinha a opgdo que corresponde
Muito facil Facil Dificil Muito dificil
Na tua opinido, o que te ajudou na compreensao desse texto (podes indicar varias opgdes)?
A lingua em que estd escrito, porque € parecida com o portugués ( )
Aimagem ( )
As palavras transparentes® ()
A ajuda dos colegas/professores ( )

Meu conhecimento sobre o assunto( )

Meus pensamentos

Como te sentiste lendo textos em 4 linguas diferentes? Sublinha a(s) que corresponda(m) e escreve
outros sentimentos que percebeste

confiante perdido desafiado

Qual lingua te resultou mais dificil de compreender? Porqué?

Qual lingua te resultou mais facil de compreender? Porqué?
A ideia que tinhas sobre a tua compreensdo de textos em linguas estrangeiras mudou?

SIM NAO

Se sim, de que maneira?
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2.4. Processo de validacdo do PIL

Com vista a conferir fiabilidade e validade ao programa antes da sua implemen-
tacdo, foi realizado um processo de validagdo de uma primeira versao do PIL. Este
processo decorreu em trés etapas sequenciais: andlise por painel de especialistas;
pilotagem com surdos; reviséo e adaptacao final.

Andlise por painel de especialistas

Nesta etapa, participaram um especialista em IC, um especialista na area de sur-
dos e comunicagédo e um intérprete de lingua gestual com ampla experiéncia na edu-
cacgao de jovens surdos.

Os trés receberam dois documentos: o programa em formato Word editavel, com
a orientacao de incluir os comentarios pertinentes no préprio texto; um instrumento de
validagcao construido pelos investigadores. Este instrumento é composto por trés ta-
belas com critérios e uma escala de avaliacao sobre 0s objetivos, os textos e recursos
e as tarefas presentes no PIL, além de um espacgo para comentarios. Uma parte deste
instrumento pode ser apreciado na Tabela 3.

Tabela 3
Tabela para avaliagdo do PIL com relagéo aos objetivos

INTRODUCAO UNIDADE 1 UNIDADE 2 UNIDADE 3 MINHA
EXPERIENCIA
OBIJETIVOS Sim | Nao | E/P* | Sim | Nio | E/P* | Sim | Nao | E/P* | Sim | Nio | E/P* | Sim | Nao | E/P

s

1. Sensibiliza para a
diversidade linguistica e
cultural despertando o gosto e
a curiosidade pelas linguas.

3. Promove a leitura critica de
textos em diversos formatos e
linguas.

4. Estimula a autonomia na
aprendizagem por meio da
utilizacdo de recursos
disponiveis.

5. Incentiva a mobilizagio e
expansio de repertorios
verbais, plurissemiéticos e

6. Valoriza os saberes e
experiéncias prévias para a
construgdo e negociagio de
sentidos em vdrias linguas.
7. Propicia a
consciencializagdo
metalinguistica e
metacognitiva.

*E/P= em parte
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Na primeira etapa de validacao, foi apontada a necessidade de acrescentar mais
atividades que convocassem a reflexao do aluno sobre a abertura, motivagéo e curio-
sidade para compreender textos em linguas pouco conhecidas. Também foram su-
geridas adequacdes na extensao dos enunciados, assim como no vocabulario neles
utilizado.

Para atender a primeira destas sugestdes e indo ao encontro de alguns dos objeti-
vos do PIL, foi acrescentada a seccao “Meus pensamentos” ao final de cada unidade.

A segunda sugestao se alinha com a literatura recente sobre a educacao de sur-
dos e literacia. Estudos apontam que a utilizacao de input qualitativo, compreensivel,
auténtico e diversificado, incluindo imagens, esquemas, ilustragdes, assim como a
identificacéo e realce de verbos de agéo e outras palavras-chave séo estratégias pre-
conizadoras da compreenséao leitora dos surdos (Almeida Oliveira & Reigota Naves,
2020; Dominguez et al., 2014; Sim-Sim, 2005). Por isto, os enunciados e introducdes
aos textos foram revistos e redigidos de maneira mais objetiva, e foram destacadas as
palavras-chave, como se pode ver nas atividades das figuras 3, 5 e 6.

Pilotagem com surdos

A segunda etapa consistiu na realizacdo de um teste piloto do PIL, com um gru-
po de estudantes surdos e a mediacdo de um intérprete de lingua gestual. Preten-
deu-se: aferir a pertinéncia dos textos e adequagédo das atividades aos seus inte-
resses; avaliar o grau de dificuldade, clareza e eficacia dos enunciados e instru¢oes.
A maioria das atividades testadas foram realizadas com sucesso e de forma ludica.
Foram efetuados ajustes durante a terceira etapa do processo, com a colaboracao
do intérprete de lingua gestual. As notas de observacao tomadas durante as sessoes
foram fundamentais para a realizacdo da terceira e Ultima etapa da validagéo.

Revisdo e adaptacéo final

A terceira etapa consistiu numa reuniao com o intérprete de lingua gestual partici-
pante desde o inicio da validagdo. Durante 3 horas, a luz do resultado dos dois proces-
Sos anteriores, foi realizada uma exaustiva revisdo de todas as atividades, enunciados
e instrucdes do PIL. Por fim, depois de realizadas as adaptacbdes necessarias, ficou
constituida a versao final do programa.

Consideracoes finais
a concepcao do Programa de Intercompreensdo em Linguas fundamenta-se na
literatura mais recente de estudos multidisciplinares na interseccédo de campos como

Estudos da Linguagem, Estudos Surdos e Ciéncias da Educag&o. Encontramos nes-
tes estudos sobre os surdos e o multilinguismo uma preocupacao de dar conta da
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diversidade linguistica e da multimodalidade, considerando o processo de construgéo
de significados a partir da multiplicidade de discursos e vozes e na heterogeneidade de
seus signos e formas. Porém, ndo identificamos estudos sobre a utilizacao de aborda-
gens plurilingues com surdos em contexto educativo, como a que propomos No NOSSO
estudo, e que acreditamos ser um grande contributo tanto para o campo da linguistica
aplicada, como para o de educacéo de surdos.

A nossa proposta é sustentada por um olhar holistico e ecolégico da comuni-
cacgao entre linguas diversas e de modalidades diferentes que, em lugar de tragar
fronteiras entre as linguas, serve-se dos seus pontos de encontro como oportuni-
dades de aprendizagem. Com este alicerce, o PIL foi pensado no pressuposto que
o desenvolvimento das multiliteracias, isto é, a capacidade de construir significados
por meio de textos multilingues e multimodais, pode trazer oportunidade aos surdos
de se tornarem leitores reflexivos e criticos, para poder agir e intervir como cidadaos
de um mundo complexo, diverso e mutavel. Neste sentido, a IC emerge como uma
abordagem que integra as linguas, as literacias e as multimodalidades na comuni-
cagdo, promovendo um espaco de aprendizagem ativa, que é plural, construido no
diadlogo e na reflexao.

O principio da equidade, no cerne do Programa de Intercompreenséo em Linguas,
¢é fulcral numa educacéo perspetivada como justa e democratica e passa pela adap-
tacdo das oportunidades a medida das capacidades dos alunos. Neste entendimento,
o PIL vislumbra-se como um impulso a educacao de surdos, um desafio com a pre-
tensdo de alargar as competéncias na construcao de sentidos, rentabilizar e expandir
sua capacidade cognitiva por meio da mobilizacao e expansdo de seus recursos, re-
pertérios e experiéncias.

Notas
UNESCO, 1994 https://unesdoc.unesco.org/search/deb6ae4b-0b68-4e6¢c-88c6-abal4a2ab36¢

MIRIADI, Mutualizacdo e Inovacéo por uma Rede de Intercompreenséo a Distancia, 2012-2015
(https://www.miriadi.net/pt-pt/diprolinguas).

EVAL_IC, Evaluation des compétences en intercompréhension: réception et interactions plurilin-
gues, 2016-2019 (http://evalic.eu/).

O referencial de competéncias de comunicagao plurilingue em intercompreenséo, que se apoia
nos descritores propostos pelo QECR (Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas) e
pelo CARAP (Cadre de Référence pour les Approches Plurielles des Langues et des Cultures), foi
construido no ambito de MIRIADI. Para a versao revista, ver De Carlo & Anquetil (2019).

N

©

IS

Referéncias

Almeida Oliveira, U., & Reigota Naves, R. (2020). Ensino de portugués brasileiro escrito para surdos:
um estudo sobre o desenvolvimento da competéncia linguistica. In A. A. Lépo Ramos & R. Lima
(Eds.), Mobilidades linguistico-culturais:reflexdes epistémicas para o ensino (pp. 104-126). Edicbes
Makunaima.

Revista Luséfona de Educacao

31


https://unesdoc.unesco.org/search/deb6ae4b-0b68-4e6c-88c6-aba14a2ab36c
https://www.miriadi.net/pt-pt/diprolinguas
http://evalic.eu/

32

Revista Lusoéfona de Educacao, 54, 2021

Aradjo e Sa, M. H., & Melo-Pfeifer, S. (2021). Online plurilingual language interaction: identity
construction and the development of the plurilingual competence of students and teachers. A focus
on intercomprehension. In E. Piccardo, A. Germain-Rutherford, & G. Lawrence (Eds.), Routledge
Handbook of Plurilingual Language Education (pp. 276-295). Routledge.

Aradjo Sa, M. H. (2013). A Intercompreensao em Didatica de Linguas: modulagdes em torno de uma
abordagem interacional. LING VARV MARENA, 4, 79-106. www.galapro.eu/

Bagga-Gupta, S., & Messina Dahlberg, G. (2018). Meaning-making or heterogeneity in the areas of
language and identity? The case of translanguaging and nyanlanda (newly-arrived) across time and
space. International Journal of Multilingualism, 15(4), 383-411. https://doi.org/10.1080/14790718
.2018.1468446

Bagga-Gupta, S., & Weckstrom, P. (2020). On 3rd positions in democratic contexts. An education-for-all,
culture-for-all and a society-for-all. www.ju.se

Cope, B., &Kalantzis, M. (2009). “Multiliteracies”: New Literacies, New Learning. An International Journal,
4, 164-195. https://doi.org/10.1080/15544800903076044

De Carlo, M., & Garbarino, S. (2021). Intercomprehension: strengths and opportunities of a pluralistic
approach. In E. Piccardo, A. Germain-Rutherford, & G. Lawrence (Eds.), Routledge Handbook of
Plurilingual Language Education (pp. 337-359). Routledge.

De Mauro, T. (2018). L'educazione linguistica democratica. Laterza & Figli Spa.

De Meulder, M., Kusters, A., Moriarty, E., & Murray, J. J. (2019). Describe, don’t prescribe. The practice
and politics of translanguaging in the context of deaf signers. Journal of Multilingual and Multicultural
Development, 40(10), 892-906. https://doi.org/10.1080/01434632.2019.1592181

Dominguez, A. B., Carrillo, M. S., Pérez, M. del M., & Alegria, J. (2014). Analysis of reading strategies in
deaf adults as a function of their language and meta-phonological skills. Research in Developmental
Disabilities, 35(7), 1439-1456. https://doi.org/10.1016/j.ridd.2014.03.039

Escudé, P., & Calvo del Olmo, F. (2020). Intercompreenséo: a chave para as linguas. Parabola Editorial.
https://www.researchgate.net/publication/340076960_Intercompreensao_a_chave_para_as_
linguas

Freire, P. (1999). Educacdo Como Pratica de Liberdade (23rd ed.). Paz e Terra.

Garcia, O., & Kleifgen, J. A. (2019). Translanguaging and Literacies. Reading Research Quatrterly, 0(0),
1-19. https://doi.org/10.1002/rrq.286

Kauchakje, S. (2003). Comunidade Surda: as Demandas Identitarias no Campo dos Direitos, da Inclusao
e da Participacdo Social. In I. R. Silva, S. Kauchakje, & Z. M. Gesueli (Eds.), Cidadania, Surdez e
Linguagem: Desafios e Realidades (pp. 57-67). Plexus.

Kuntze, M., Golos, D., & Enns, C. (2014). Rethinking Literacy: Broadening Opportunities for Visual
Learners. Sign Language Studies, 14(2), 203-224.

Revista Luséfona de Educacao


http://www.galapro.eu/
https://doi.org/10.1080/14790718.2018.1468446
https://doi.org/10.1080/14790718.2018.1468446
http://www.ju.se
https://doi.org/10.1080/15544800903076044
https://doi.org/10.1080/01434632.2019.1592181
https://doi.org/10.1016/j.ridd.2014.03.039
https://www.researchgate.net/publication/340076960_Intercompreensao_a_chave_para_as_linguas
https://www.researchgate.net/publication/340076960_Intercompreensao_a_chave_para_as_linguas
https://doi.org/10.1002/rrq.286

Lugaro, Aradjo & Silva: Intercompreensdo em linguas para surdos

Kusters, A., Spotti, M., Swanwick, R., & Tapio, E. (2017). Beyond languages, beyond modalities:
Transforming the study of semiotic repertoires. International Journal of Multilingualism, 14(3), 219-
232, https://doi.org/10.1080/14790718.2017.1321651

Lugaro, M. C., Aratjo e Sa, M. H., & Silva, A. I. (2021). Deafness and Multiliteracies: Paths towards
Inclusion in a Plurilingual and Multimodal World. In F. Anastassiou (Ed.), Biliteracy and Multiliteracies:
Building Paths to the Future (pp. 186-217). Cambridge Scholars Publishing. https://www.
cambridgescholars.com/product/978-1-5275-6820-4/

Marshall, S., & Moore, D. (2016). Plurilingualism amid the panoply of lingualisms: addressing critiques
and misconceptions in education. International Journal of Multilingualism, 15(1), 19-34. https://doi.
org/10.1080/14790718.2016.1253699

Messina Dahlberg, G., & Bagga-Gupta, S. (2019). On the quest to “go beyond” a bounded view of
language. Research in the intersections of the Educational Sciences, Language Studies and Deaf
Studies domains 1997-2018. Deafness & Education International, 21(2-3), 74-98. https://doi.org/1
0.1080/14643154.2018.1561782

Muller de Quadros, R. (2003). Situando as diferencas implicadas na educacéo de surdos : inclusao/
exclusdo. Ponto de Vista: Revista Deinclusao e Processos Inclusivos, 5, 81-111.

Oliveira, J. M. F. de. (2016). A Intercompreenséo de Linguas Romanicas nas aulas de inglés [Master’'s
thesis, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Repositério institucional da UFRN]. https://
repositorio.ufrn.br/handle/123456789/21965

Ollivier, C. (2013). Tensions épistémologiques en intercompréhension. Recherches En Didactique Des
Langues et Des Cultures, 10(10-1). https://doi.org/10.4000/rdlc.1485

Ollivier, C., Capucho, F., & Aratjo e Sa, H. (2020). Les competences en interaction plurilingue - Trois
dimensions saillantes. In C. H. C. O. M. Strasser. (Ed.), Lehr- und Lernkompetenzen fir die
Interkomprehension: Perspektiven fur die mehrsprachige Bildung (pp. 69-85). Waxmann Verlag.

Paulo, L. M. de. (2019). A Intercompreensdo no curso de Letras: formando sujeitos plurilingues a
partir da leitura de textos académicos em linguas roméanicas [Doctoral thesis, Universidade de Sao
Paulo, Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes da USP)]. https://doi.org/10.11606/T.8.2019.tde-
26032019-145256

Santos, B. de S., & Nunes, J. A. (2004). Introdugéo: para ampliar 0 canone do reconhecimento, da
diferenca e da igualdade. In Reconhecer para libertar. Os caminhos do cosmopolitismo cultural. (pp.
25-68). Afrontamento.

Sim-Sim, I. (2005). A Crianga Surda — Contributos para a sua Educacédo. Fundagao Calouste Gulbenkian.

Skliar, C. (2001). Os estudos surdos em educacao: problematizando a normalidade. In C. Skliar (Ed.), A
surdez: um olhar sobre as diferencas. (pp. 7-32). Mediagao.

Street, B. (1993). Cross-cultural approaches to literacy. In Cambridge Studies in Oral and Literate Culture.
Cambridge University Press.

Revista Luséfona de Educacao

33


https://doi.org/10.1080/14790718.2017.1321651
https://www.cambridgescholars.com/product/978-1-5275-6820-4/
https://www.cambridgescholars.com/product/978-1-5275-6820-4/
https://doi.org/10.1080/14790718.2016.1253699
https://doi.org/10.1080/14790718.2016.1253699
https://doi.org/10.1080/14643154.2018.1561782
https://doi.org/10.1080/14643154.2018.1561782
https://repositorio.ufrn.br/handle/123456789/21965
https://repositorio.ufrn.br/handle/123456789/21965
https://doi.org/10.4000/rdlc.1485
https://doi.org/10.11606/T.8.2019.tde-26032019-145256
https://doi.org/10.11606/T.8.2019.tde-26032019-145256

Revista Lusoéfona de Educacao, 54, 2021

Swanwick, R. (2018). Dialogic Teaching and Translanguaging in Deaf Education. In M. Knoors,, H and
Marschark, (Ed.), Evidence-based practices in deaf education. Perspectives on Deafness (pp. 81—
107). Oxford University Press. http://eprints.whiterose.ac.uk/138306/

Carolina Lugaro

Universidade de Aveiro, Portugal

Email: carolinalugaro@ua.pt

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-0729-3745

Maria Helena Araujo e Sa

Universidade de Aveiro, Portugal

Email: helenasa@ua.pt

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-6623-9642

Ana Isabel Silva

Instituto Politécnico de Viseu, Portugal

Email: aisilva@esev.ipv.pt

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-5751-3902

Correspondéncia

Maria Helena Araujo e Sa
Campus Universitario de Santiago
3810-193 Aveiro - Portugal

Data de submissao: outubro 2021
Data de avaliacao: novembro 2021
Data de publicacao: dezembro 2021

34 Revista Lustfona de Educacao


http://eprints.whiterose.ac.uk/138306/
mailto:carolinalugaro@ua.pt
https://orcid.org/0000-0002-0729-3745
mailto:helenasa@ua.pt
https://orcid.org/0000-0002-6623-9642
mailto:aisilva@esev.ipv.pt
https://orcid.org/0000-0002-5751-3902

	_Hlk92124790
	_Hlk96040008
	_Hlk60850432
	_Hlk60850512
	_Hlk60850579
	_Hlk60850615
	_Hlk60850734
	_Hlk60850822
	_Hlk60850860
	_Hlk60850905
	_Hlk60850949
	_Hlk60851140
	_Hlk60851325
	_Hlk56885569
	_Hlk60851564
	_Hlk90488074
	_Hlk60851794
	_Hlk60851966
	_Hlk56955945
	_Hlk45359558
	_Hlk58421838
	_Hlk93437972
	_Hlk527392949
	_Hlk527400998
	_Hlk29581735
	_Hlk29583701
	_Hlk68712937
	_Hlk24837438
	_Hlk32164601
	_Hlk61794764
	_Hlk60757798
	_Hlk61361813
	_Hlk61865098
	_Hlk62227251
	_Hlk63943507
	_Hlk62996778
	_Hlk60273860
	_Hlk60260297
	_Hlk60229019
	_Hlk60278077
	_Hlk96118695
	_Hlk89950361
	_Hlk97164784
	_Hlk97224325
	Editorial
	artigos
	Intercompreensão 
em línguas para surdos: uma proposta para 
o desenvolvimento 
das multiliteracias 
	Carolina Lúgaro, Maria Helena Araújo e Sá 
& Ana Isabel Silva

	A colonização da Escola pela racionalidade instrumental
	Maria João Cardoso de Carvalho

	Impactos do ensino remoto no ensino superior privado em Portugal: competências socioemocionais e digitais
	Filipe Luz, Maria Fonseca & Dulce Franco

	Dossier A Educação na África Subsariana: Paradoxos e Desafios
	Nota Introdutória 
	A Parceria Global para a Educação no Twitter: análise das tendências 
e das agendas veiculadas
	Rui da Silva & Joana Oliveira

	Los desafíos de la educación superior en África frente a los cambios en la práctica farmacéutica: reflexiones desde el contexto lusófono
	Alina de las Mercedes Martínez Sánchez

	Retratos da planificação educativa em escolinhas comunitárias de Moçambique
	Clara Craveiro, Ana Pinheiro, Paula Medeiros 
& Brigite Silva

	A Política nacional de educação especial para a inclusão escolar em Angola: perceções dos implicados no processo
	Isabel Sanches & Sónia Soares

	Desafios na educação matemática do ensino secundário em São Tomé e Príncipe: uma visão integradora
	António Borralho, Joana Latas & Elsa Barbosa

	Formação inicial de professores de biologia numa instituição angolana: 
	António Valter Chisingui & Nilza Costa

	Ensaio
	João Resende-Santos

	Recensões
	Teses

