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Resumo

Este artigo retrata um estudo investigativo com o propdsito de melhorar
as competéncias dos alunos santomenses na disciplina de Matematica
no ensino secundario. A opcao metodoldgica assentou no paradigma
interpretativo, com recurso a uma abordagem qualitativa, uma vez que
envolveu a andlise de um determinado contexto educativo com base
na interpretacéo discursiva, observacional e documental. Os resultados
sugeriram desafios que se colocam ao sistema educativo santomense a
nivel de uma agéo concertada e sustentavel de componentes relaciona-
dos com o curriculo, os professores, o0s alunos e a escola.

Palavras-chave:

ensino secundario; S&o Tomé e Principe; matematica; sistema educativo

Revista Luséfona de Educacéao, 54, 137-155
doi: 10.24140/issn.1645-7250.rle54.09

137



138

Revista Lusoéfona de Educacao, 54, 2021

Challenges of secondary school mathematics education in Sdo Tomé and
Principe: a holistic approach

Abstract: Paper based on an investigative study aimed to improving S&o Tomean secondary students’ mathematical
skills. The methodological option considered an interpretative paradigm, with a qualitative approach, once a path
analysis was performed for a given educational context, namely in what concerns discursive, observational, and doc-
umentary interpretation. The results hinted challenges to the educational system in Sdo Tomé and Principe in what
concerns a concerted and sustainable action of essential components of curricula, teachers, students, and school
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Défis de I’éducation mathématique a I’enseignement secondaire a Sdo Tomé
et Principe: une vision intégrative

Résumé: Cet article décrit une étude d’investigation qui vise a améliorer les compétences des éléves de Sao Tomé
et Principe dans la discipline de Mathématique, a I’enseignement secondaire. L option méthodologique s’inscrit dans
le paradigme interprétatif, en utilisant une approche qualitative, puisque cet étude implique I'analyse d’un contexte
éducatif donné a partir d’une interprétation discursive, observationnelle et documentaire. Les résultats suggerent
des défis pour le systeme éducatif santoméen en termes d’action concertée et durable des composantes liées au
programme, aux enseignants, aux éléves et a I’école.

Mots-clés: enseignement secondaire; Sdo Tomé et Principe; mathématiques; systeme éducatif

Desafios en la educacion matematica de secundaria en San Tomé e Principe:
una vision integradora

Resumen: Este articulo muestra un estudio investigativo con el propdsito de mejorar las competencias de los alum-
nos de la ensefianza secundaria de San Tomé y Principe en la asignatura de Matematicas. La opcién metodologica
se asentd en el paradigma interpretativo, con recurso a un abordaje cualitativo, ya que implica el andlisis de un de-
terminado contexto educativo con base en la interpretacion discursiva, observacional y documental. Los resultados
sugieren desafios que se proponen al sistema educativo de Sdo Tomé e Principe a nivel de una accién concertada y
sostenible de componentes relacionados con el curriculo, los profesores, los alumnos y la escuela.

Palabras clave: ensefianza secundaria; San Tomé y Principe; matematicas; sistema educativo
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Introducéo

Sao Tomé e Principe (STP) € um arquipélago constituido por duas ilhas, localizado
no golfo da Guing, na costa ocidental de Africa. A sua area total ronda os 1000km? e a
projecéo da populacao para 2020 é de 210.240 habitantes, dos quais cerca de metade
com menos de 20 anos (Instituto Nacional de Estatistica [INE], 2015). Este facto, junta-
mente com a educacgao colonial que herdou, coloca grandes desafios ao seu sistema
educativo, em particular no desenho de curriculos, no recrutamento e formacao de
professores e nas infraestruturas fisicas.

A disciplina de Matematica integra a estrutura curricular dos varios niveis de ensino
do sistema educativo de qualquer pais, em particular no ensino ndo superior. Esta
integragéo significa que os paises optam por uma educagéo matematica para os seus
cidadaos, que pode ser justificada com base em varias razdes de natureza cultural,
social, formativa e politica. A valorizagdo atribuida a cada uma delas tem, inevitavel-
mente, consequéncias na elaboracéo do curriculo, dos programas, no desenvolvimen-
to dos processos de ensino, avaliacdo e aprendizagem e no papel social que esta
disciplina pode desempenhar.

A semelhanca de outros paises africanos, em STP, a importacdo generalizada de
curriculos desadequados a cultura e as necessidades locais, em particular na discipli-
na de Matematica, tem interferido sobremaneira no desempenho dos alunos (Gerdes,
2012). Em 2003, perante um sistema educativo desajustado ao contexto sociopolitico
e econdmico de entéo, ainda muito influenciado pelo sistema educativo portugués, foi
adotado um novo quadro orientador que se traduziu numa Lei de Bases para o Siste-
ma Educativo (LBSE) santomense com aspetos inovadores, a luz das transformacoes
que o pais ia conhecendo e, sobretudo, com uma visdo voltada para o futuro (Lei n.°
2/2003, 2003). Ao nivel do ensino secundario, a reforma operacionalizada entre 2009
e 2017 implementou, gradualmente, a estruturagcao do sistema educativo prevista na
LBSE, tendo sido sucedida por programas de apoio a consolidagéo e integracdo do
sistema educativo que se prolongaram até a atualidade.

E no quadro desta LBSE, e durante a vigéncia do projeto Apoio & Consolidagao
do Ensino Secundario em S&o Tomé e Principe (ACES-STP), que foi desenvolvido um
estudo que visava identificar aspetos cruciais do sistema educativo que pudessem
estar relacionados com o desempenho dos alunos em Matematica e Lingua Portugue-
sa no ensino secundario. Este consistiu, numa fase de diagnostico, na elaboracao de
aprendizagens essenciais € no desenho da respetiva implementacao, subjacentes a
um processo investigativo. Do referido estudo resultou uma proposta de intervencgéo
com o objetivo de melhorar as competéncias dos alunos nas disciplinas de Lingua Por-
tuguesa e Matematica, em Sao Tomé e Principe (Borralho et al., 2019). Neste artigo’, o
recorte da investigagdo desenvolvida incide apenas na disciplina Matematica.
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1. O Percurso metodolégico de investigacéo

Dada a natureza do objetivo do estudo, a opcdo metodolégica assentou no pa-
radigma interpretativo com recurso a uma abordagem qualitativa (Bogdan & Biklen,
1994).

Num primeiro momento, houve a necessidade da preparacédo do processo de ava-
liacdo do contexto onde se iria desenvolver o estudo que envolveu algumas agdes,
cujo principal propdésito foi a sua delimitacéo e focalizagdo. Para tal foi necessario
desenvolver contactos pessoais, formais e informais, com uma diversidade de mem-
bros de diferentes instituicbes que poderiam ter direta relagdo com o contexto. De
igual modo, foi necessario consultar toda a documentacgéo considerada indispensavel
referente a politicas educativas.

Através desta fase de preparacao do estudo foi possivel alcangar importantes ob-
jetivos, tais como: (1) analisar e compreender 0 ambiente (por exemplo, politico-social,
organizacional) em que o estudo iria decorrer; (2) sensibilizar os principais interve-
nientes (stakeholders), obtendo o seu reconhecimento e envolvimento no estudo; (3)
descrever e compreender 0s eixos estruturantes do sistema educativo; e (4) delimitar
e focar o estudo, como se ilustra na Figura 1.

Figura 1 Fases de preparacao do processo de avaliagao do contexto

N
A CONHECER E COMPREENDER O CONTEXTO y
¥ Definir o nivel e a abrangéncia do estudo
Compreender o ambiente politico-social e organizacional
ldentificar e definir conceitos e relagBes

\ 4

ENVOLVER O3 PRINCIPAIS INTERESSADOS
Sensibilizar os principais intervenientes a colaborar
Divulgar os procedimentos e o papel dos avaliadores

Dar & conhecer os propositos e a utilizagdo do estudo

4

COMPREENDER EIXOS ESTRUTURANTES
DO SISTEMA EDUCATIVO

Descrever os seus componentes essenciais
Compreender o seu enquadramento, histéria e evolugio

FOCAR O ESTUDO
Formular as questdes do estudo
Ponderar a exequibilidade
Estabelecer prioridades

\\ /

Fonte. Dados da pesquisa.
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De facto, foi nesta fase que, por exemplo, se identificaram os principais interve-
nientes do processo, definindo os que deveriam ser os participantes no estudo. Além
disso, também foi possivel evidenciar os principais elementos de anélise do sistema
educativo a ter em consideracao no estudo: a) politica educativa; b) curriculo; c) ava-
liacdo; d) praticas de ensino; e) dindmicas de educacgao nao formal.

1.1 A Construcdo de uma matriz de investigacdo

A Tabela 1 mostra a matriz de investigacdo que se concebeu a partir da referida
fase inicial. A andlise da tabela mostra que foram considerados cinco objetos de in-
vestigacdo, dos quais resultaram dezoito dimensdes, que ndo sdo mais do que um
conjunto de elementos utilizados na literatura relacionada com os objetos de estudo
que ajudam a caracteriza-los.

Tabela 1 Matriz de investigacao.

OBJETOS DIMENSOES
Formagac de Professores

Condiges Fisicas das Escolas
Paolitica Educativa Estrutura Curricular

Recursos Educativos

Articulac@o entre Medidas no ambito da Educacio
Programas Ensino Basico

Programas Ensinc Secundaric

Curricule Textos Apocio/Manuais
(Gestdao Cumicular
Praticas de Avaliag3o

Avaliacio Avaliagio Externa

Critérios de Avaliagdo

Planificaco e Crganizacio de Ensino
Recursos

Materais e Tarefas Utilizados
Dindmicas de Sala de Aula

Papel do Professeor e dos Alunos
Gest3o do Tempo e Estrutura da Aula

Praticas de Ensino

Dindmicas de Educacio ndc

Relacio da Escola com a Comunidade
Farmal

Fonte. Dados da pesquisa.
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A construcdo de uma matriz de investigacéo € um processo exigente, mas orien-
tador do estudo que se pretende levar a cabo e por isso referido, por varios autores,
como essencial na planificagdo de uma investigacao (Borralho, Fialho & Cid, 2015;
Wolcott, 1994). Para tal, foi importante conhecer, em profundidade, o sistema educa-
tivo santomense e articular o conjunto de medidas de politicas educativas desenvol-
vidas, em desenvolvimento e a desenvolver, que estivessem diretamente relacionadas
com o desempenho dos alunos do ensino secundario na disciplina de Matematica.

Como se compreenderd, a distribuicdo dos objetos e das dimensbes constantes na
matriz €, num certo sentido, artificial e foi feita para apoiar os investigadores a desen-
volver as suas agdes de recolha e de sistematizacédo da informacéo (Borralho, Fialho
& Cid, 2015). As dinadmicas do sistema educativo (politicas educativas orientadoras,
organizagdo e gestdo escolar, organizacdo curricular, programas, recursos educati-
vos, infraestruturas, formacao de professores, entre outros) e a sua complexidade,
dificilmente as permite enquadrar em objetos e dimensdes disjuntos. Na verdade, a
maioria das vezes, ha sobreposi¢cdes e interacdes que ndo podem ser traduzidas num
“instrumento” desta ou qualquer outra natureza. Em todo o caso, tal como é referido
por Spaulding (2008), uma matriz de investigagdo é uma esquematizacao de um plano
que permite orientar os investigadores no terreno e garantir que a informagao relevante
nao deixe de ser recolhida.

1.2 O método

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), as op¢des metodoldgicas deverao res-
ponder ao objetivo de investigacdo proposto. Assim, este estudo, a semelhanca de
outros (Barbosa, 2019; Borralho & Lucena, 2015), seguiu uma abordagem qualitativa e
integrou trés fases distintas, mas fortemente interdependentes:

e Fase 1 — “Tedrica e conceptual”, na qual se realizou a construgao de um quadro ana-
litico através do estudo e sistematizacdo de documentacao relevante dos diversos
componentes do sistema educativo santomense, integrando a fase de preparagéo do
processo de investigacao, acima referido.

e Fase 2 — “Estudo intensivo”, que consistiu num contacto muito proximo com os partici-
pantes e stakeholders, nomeadamente na recolha de informacao (entrevistas semies-
truturadas, individual e/ou em grupos focais) que permitiu caracterizar o contexto e o
perfil dos alunos do ensino secundario, bem como na observagéo de aulas de Mate-
matica (através de um guido de observacao) com o objetivo de recolher informacdes e
materiais utilizados pelos professores em contexto de sala de aula. Esta fase permitiu
obter informagéo detalhada, constituindo uma oportunidade para a compreensao das
politicas educativas, da articulagéo curricular e das praticas dos professores, bem
como o desempenho dos alunos (Clandinin, 1986).
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e Fase 3 - “Interacdo social e reflexao”, que permitiu a triangulagéo intensiva e interpre-
tativa dos dados através do contacto proximo com os stakeholders, a fim de promover
reflexdes que pudessem contribuir para clarificar, interpretar e aprofundar os dados
obtidos nas fases anteriores. No que diz respeito a organizacao, analise e sintese dos
dados recolhidos, foi criada uma matriz de andlise, identificando objetos e dimensdes a
partir da matriz de investigacao e das reflexdes efetuadas, conforme consta na Figura
2. (Borralho, Fialho & Cid, 2015).

Figura 2 Esquema explicativo da analise e triangulagéo dos dados.

_ Fontede A B c )
“._dados Professores
Decisores Supendsores Delegados (Entrevista;
Objetos (Entrevistas) (Entrevistas) (Entravistas) Obsevacies
Aulas)
Sintese
o - Descrigao & Descricdo @ Descrigdo @ :
(1) Politica Educativa ; - - Int
Andlise A1 Anzlise B1 Anglise C1 Horizontal 1
(2) Curriculo Descricdo & Descricdo e Descrigdo & Descrigdo & I lSi'talael_
Andlise A2 Andlise B2 Anilise C2 Analise D2 Horizontal 2
. . . . Sintese
: Descrigdo & Descrigdo e Descricdo & Descrigdo & .
HES Andlise A3 | AndliseB3 | AndliseC3 | AnsliseD2 | Iierpretaina
Horizontal
(4) Préticas de Ensino ) Descricdo e Descricdo & Descricdo e SH”,.
Anilise B4 Anilise C4 Analise D2 Hnl'izl ontal 4
(5) Dindmicas de Descrigdo e Descricio e Descrigio & “3“&“.
Educacdo ndo Formal Andlise AS Andlise BS Andlise C5 H T tal
Sintese Sintese Sintese Sintese SINTESE
L Interpretativa Interpratativa Interpretativa CONCLUSIVA
Vertical A Verical B Vedical C Vertical D

Fonte. Dados da pesquisa.

Para cada objeto/fonte de dados foi construida uma sintese descritiva, integrando
as informacdes consideradas relevantes. Cada objeto deu origem a uma andlise hori-
zontal, a partir das diferentes fontes de dados. Além disso, em relagdo a cada fonte de
dados, foi efetuada uma sintese vertical através dos objetos previstos na referida ma-
triz relacionados com os informantes. A andlise cruzada destes dois conjuntos de sin-
teses deu origem a uma sintese conclusiva, identificando os aspetos que mereceram
atencgdo especial e que permitiram a produc¢ao sustentada dos varios componentes as-
sociados ao sistema educativo santomense que pudessem estar, diretamente, relacio-
nadas com o desempenho dos alunos em Matematica no ensino secundario. Alguns
deles revestem-se de desafios emergentes para o sistema educativo santomense.
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2. Principais a¢des de politica educativa no ensino secundario em S&o Tomé e
Principe

Nesta seccao serdo apresentadas as principais agdes de politica educativa do
sistema educativo santomense ao longo das primeiras duas décadas do séc. XXI, com
especial enfoque no ensino secundario, bem como algumas das suas consequéncias.

O ano de 2003 constituiu um marco para o sistema educativo de STP com a de-
finicdo da LBSE que continua vigente. Deste documento destacam-se o alargamento
da escolaridade obrigatéria de quatro para seis anos, a contemplacao de uma via de
ensino profissional qualificante e a incluséo da 12.2 classe, bem como a previséo de
formacéo inicial e continua de professores e educadores.

O governo de STP, juntamente com os parceiros de desenvolvimento, tem levado a
cabo algumas intervengdes no sistema educativo e fora dele, no sentido de implemen-
tar o que esta sustentado na LBSE em prol de uma educacéao universal e de qualidade.
No ensino secundario, na sequéncia de algumas acdes, como a introducéo de cursos
profissionalmente qualificantes (CSPQ) e de uma via experimental da 12.2 classe, im-
plementadas no d&mbito do Projeto de Apoio ao Ensino Secundario (PAES), é delineado
o Projeto de Dinamizacao do Ensino Secundario em Sao Tomé e Principe (Escola +)
que marcou o inicio de uma intervencao que se desenrolou entre 2009 e 2017. Esta
reforma educativa, de oito anos letivos, foi coadjuvada pelo projeto Escola + em duas
fases. Até 2013, primeira fase, a reforma do ensino secundario passou pela criacao
do ensino profissional e da 12.2 classe, pela alteracédo dos planos de estudos, pela
constituicdo de programas curriculares e de textos de apoio as aprendizagens, pela
organizagdo da diregdo e da gestdo escolar dos estabelecimentos de ensino e pela
valorizacdo da autonomia das escolas. A segunda fase, 2013-2017, centrou-se na
melhoria das competéncias dos professores e no reforgo da capacitagao institucional
do Ministério da Educacéo e Ensino Superior (MEES)?.

Em 2012, o governo publicou o documento “Carta de Politica Educativa (viséo
2022)” (MECF, 2012) que contextualiza a reforma do ensino secundario, entretanto em
curso através do projeto Escola +, como um dos eixos cruciais para o desenvolvimento
da qualidade da educacgao santomense, a par do acesso a educagao pré-escolar, das
medidas relacionadas com as necessidades educativas especiais e da universalidade
e gratuitidade do ensino até a 12.2 classe.

O MEES levou a cabo uma analise ao sistema educativo em 2015, com dados do
trienio 2012-2015, na sequéncia da qual adotou um conjunto de medidas e acdes,
com vista a acelerar o desempenho educativo nos trés anos seguintes, e que se tradu-
ziu no “Programa Acelerar o Desempenho Educativo 2015-2018” (PADE) (Daio, 2015).
O PADE foi assumido como um instrumento de planeamento, organizado em torno de
seis eixos de intervencgao, com as respetivas medidas e agdes, no sentido de melhorar
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a execucao de politicas publicas na educagéo pré-escolar e nos ensinos basico e
secundario. Uma das medidas implementadas foi a avaliagcdo aferida de larga escala,
uma vez que incluiu a totalidade da populacdo, em Matematica e em Lingua Portugue-
sa. A Avaliacao Aferida em Larga Escala no Ensino Basico (AALEB) decorreu nas 2.2,
4.2 e 6.2 classes em 2016, e a Avaliagéo Aferida em Larga Escala no Ensino Secundario
(AALES), nas 9.2 e 12.2 classes, teve lugar em 2017. Ainda no ambito do PADE e do
apoio institucional ao MEES, surge em 2017 o Projeto de Apoio a Consolidagao do
Ensino Secundario em Sdo Tomé e Principe (ACES-STP), com o objetivo de contribuir
para a melhoria da qualidade do ensino secundario. Em 2018 é publicado um relatério
do estudo de avaliagdo externa a reforma do ensino secundario referente ao periodo
temporal entre 2009 e 2016 (Costa et al., 2017) e, nesse mesmo ano, Cessou a vigén-
cia do PADE.

Na sequéncia do ACES-STP teve inicio, em 2019, o Programa de Apoio Integrado
ao Setor Educativo de Sao Tomé e Principe (PAISE-STP) com grande incidéncia na
formacao de professores do ensino secundario e com a duracgao de trés anos. A linha
cronologica nas quais estas medidas decorreram é apresentada na Figura 3.

Figura 3 Cronograma das agoes de politica educativa.
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2003
Fonte. Dados da pesquisa.

Em resposta a forte presséao na procura dos servigos educativos o sistema educativo,
por um lado, tem vindo a adaptar-se as necessidades especificas do pais, como ¢é alias
evidente na andlise comparativa de alguns indicadores, 0s quais surgem inevitavelmente
associados ao impacte do investimento da reforma educativa no ensino secundario®:
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NuUmero de escolas construidas de raiz entre 2009 e 2017: 4.

e Numero de escolas a oferecer 2.° ciclo do ensino secundario até a 12.2 classe: em
2008/2009, 1; em 2012/2013, 2; em 2016/2017, 4.

e Numero de alunos inscritos do ensino secundario: em 2007/2008, 7.437 (1.° ciclo) e
1.247 (2.° ciclo); em 2015/2016, 15.713 (1.° ciclo) e 6.936 (2.° ciclo).

e Taxa bruta de escolarizagdo* 1.° ciclo com 111% em 2013/2014 e 120% em
2015/2016; 0 2.° ciclo, respetivamente com 62% e 61%.

e Numero de alunos por turma: No 1.° ciclo, em 2014/2015, 63 e em 2015/2016, 54. No
2.° ciclo: 75 e 54, respetivamente.

Ainda assim, a universalidade e a qualidade do ensino secundario exigem que o
parque escolar continue a ser melhorado e aumentado, que o nimero de alunos por
turma continue a diminuir® e que mais alunos terminem o 1.° ciclo e, desejavelmente,
0 2.° ciclo do ensino secundario.

Por outro lado, o investimento realizado nao esta refletido no desempenho dos alu-
nos nas provas de afericdo e nos exames nacionais, uma vez que, numa escala de 0 a
100, os resultados médios nessas avaliagdes foram inferiores a 50 em ambas as disci-
plinas nos dois anos de escolaridade, mas sendo melhor na Lingua Portuguesa relativa-
mente a Matematica. O insucesso nos exames nacionais alimenta o numero elevado de
alunos por turma, especialmente nos anos terminais de ciclo. Em 2015/2016 a taxa de
retengéo na 9.2 classe atingiu 39% e em 2016/2017 a taxa de repeténcia na 12.2 classe
correspondia a 38% dos alunos que frequentavam esta classe nos cursos gerais.

Esta realidade reforca os desafios do sistema educativo de STP, entre os quais
destacamos o estabelecimento de pontes entre um contexto especifico da realidade
educativa no pais e a preparacao dos alunos como cidadaos do mundo, aptos para
serem submetidos a exigéncia de padrdes curriculares internacionais, nomeadamente
ao nivel da Matematica.

E neste contexto, e com base na investigacdo realizada, que se elaborou uma
proposta de intervencao que envolveu a definicao de: i) aprendizagens essenciais na
disciplina de Matematica para o ensino secundario; ii) medidas em componentes do
sistema educativo, enquadradas temporalmente.

3. De uma definicao do perfil dos alunos as aprendizagens essenciais de
matematica no ensino secundario

A educacéo no século XXI centra-se numa visdo holistica do aluno. Para tal, tera
de encontrar o equilibrio entre dois objetivos nucleares: preparar os cidadaos (jovens
e adultos) para um mundo globalizado, complexo, em mudanca e competitivo, e ape-
trecha-los com as competéncias humanistas, civicas e ecolégicas indispensaveis para
os equilibrios sociais, nacionais e transnacionais.
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Além disso, a evolugcado da sociedade santomense e dos novos desafios que se
lhe colocam e do préprio sistema educativo, no contexto africano e global, conduz
a reflexdo sobre que competéncias tém de ser desenvolvidas, nos alunos, ao longo
da escolaridade e, em particular, em cada ciclo do ensino secundario. Assim, para se
pensar a definicao de aprendizagens essenciais para os alunos, para qualquer discipli-
na e em particular para a Matematica, tornou-se imperativo refletir sobre as referidas
competéncias, o que levou a tracar um perfil para o aluno santomense no final de cada
um dos ciclos do ensino secundario.

A definicdo do Perfil do Aluno Santomense (PAS) teve em consideracado os obje-
tivos gerais para 0s niveis de ensino nao superior definidos na LBSE, cruzando-os
com referenciais internacionais sobre educacao (OECD, 2018) e com documentos de
orientacéo curricular de outros paises (Martins et al., 2017), processando e adaptando
toda esta informacao ao contexto nacional. O PAS aqui apresentado é transversal ao
ensino secundario.

Assim, enunciam-se competéncias em quatro areas distintas, mas interrelaciona-
das: pensamento critico e resolucao de problemas; linguagem, comunicacao e tecno-
logia; relacionamento interpessoal e autonomia; salde e bem-estar. As competéncias
deverao ser desenvolvidas ao longo dos dois ciclos, existindo, no entanto, um conjun-
to destas destinadas apenas ao 2.° ciclo.

Apos a definicdo do PAS, e em resultado da analise dos programas em vigor e de
inumeras interlocu¢des com diferentes atores do sistema educativo, foi possivel deli-
near as Aprendizagens Essenciais de Matematica (AEM) em todos os anos de escolari-
dade dos 1.° e 2.° ciclos do ensino secundario. O ponto de partida para essa definicao
foi 0 questionamento: que aprendizagens em Matematica devem ser desenvolvidas por
todos e por cada um dos alunos do ensino secundario?

3.1. Adequacgéo do curriculo ao perfil do aluno

A resposta a questao anterior remete, de forma clara, para a necessidade da ar-
ticulagdo de um perfil de saida de cada ciclo do ensino secundario, com elementos
do curriculo que a ele conduzem, levando a uma fundamental coeréncia curricular, ou
seja, um percurso sistematico e organizado para o cumprimento de um conjunto in-
tencional de aprendizagens (Roldao et al., 2017). Assim, o resultado expresso no PAS
devera ser construido progressivamente com aprendizagens significativas ao longo do
percurso curricular do ensino secundario, através de uma integracao continua entre
conhecimentos, capacidades e atitudes em relagdo ao conhecimento e as dimensdes
social, humana e cidadéa expressas nesse perfil.

Importa referir que as AEM aqui expressas, entretanto homologadas pelo governo,
correspondem a uma mudancga de perspetiva curricular onde existe, por um lado, um
aprofundamento do conhecimento que se elege como essencial e, por outro, uma
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gestdo curricular mais adequada com o PAS. Assim, as AEM representam uma viséo,
concordante com um diagnostico realizado através de um projeto de investigagdo-a-
¢ao levado a cabo na ilha do Principe (Latas & Rodrigues, 2015), que promoveu uma
gestdo autbnoma dos programas com base em trés vertentes curriculares prioritarias:
i) articulagdo curricular vertical; ii) sequencialidade entre anos de escolaridade, e iii)
aprofundamento progressivo dos dominios curriculares e das experiéncias que séo
propostas para levar a cabo 0 ensino, a aprendizagem € a avaliagéo.

83.2. Principios fundamentais das aprendizagens essenciais de matematica

As AEM coadunam-se com as finalidades do ensino da matematica que constam
nos programas de Matematica do 1.° e do 2.° ciclo do ensino secundario que, por
sua vez, sao espelhadas no PAS. Desta forma, podemos identificar como principios
orientadores:

1. Participag&o ativa do aluno nos processos de ensino, avaliagao e aprendizagem. Aborda-
gem transversal que remeta para praticas de sala de aula onde o aluno assuma um papel
ativo. Apela, assim, a estratégias que privilegiem uma compreenséo de conhecimentos
e procedimentos, a resolucao de problemas, o desenvolvimento do raciocinio e da co-
municagao matematicos.

2. Centralidade nas tarefas de sala de aula. Desenvolvimento curricular através de tarefas
de diversa natureza (exercicios, problemas, investigativas, exploratérias) que assumem,
simultaneamente, a fungao de ensinar, avaliar, aprender.

3. Predominancia de uma avaliacdo formativa. Praticas avaliativas sistematicas que contri-
buam para melhores e mais significativas aprendizagens com primazia de feedback de
qualidade de modo a orientar o que € como os alunos devem aprender.

4. Integragéo dos processos de ensino, avaliagéo e aprendizagem. Articulagéo dos proces-
sos fundamentais que ocorrem nas salas de aula — aprender, avaliar, ensinar.

5. Gestéao curricular. Gestao do curriculo sustentada numa visao holistica da Matematica e
na interligacao entre topicos e conceitos matematicos e destes com outros fora da Mate-
matica. A partir do estabelecimento de conexdes com o conhecimento prévio dos alunos
deve emergir o novo conhecimento, apelando a abordagens que potenciem representa-
¢es multiplas e niveis de profundidade distintos dos mesmos conceitos.

6. Contextualizag&o sociocultural. Desenvolvimento de experiéncias de aprendizagem per-
tinentes estabelecendo conexdes entre referenciais culturais sem 0s hierarquizar ou 0s
tornar artificiais € que, simultaneamente, constituam um instrumento de apreenséo e
transformagéo da realidade (Latas, 2011).

Estes principios asseguraram um documento curricular coerente com as orienta-
¢des curriculares internacionais, com o PAS e com outros materiais curriculares em
vigor no sistema educativo santomense.
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O documento das AEM foi organizado em quatro areas que pretendem consubs-
tanciar a triade de elementos — conhecimentos, capacidades e atitudes — ao longo
da progresséo curricular: (a) os dominios, que sdo os temas e tépicos organizadores
do programa a serem abordados no desenvolvimento do curriculo; (b) aprendizagens
essenciais baseadas em experiéncias de aprendizagem com recurso a situagdes e
contextos variados, a materiais de diversa natureza, eventualmente tecnoldgica, con-
duzindo a mobilizagdo dos conhecimentos, capacidades e atitudes; (c) praticas de en-
sino, aprendizagem e avaliagcdo, que sdo a operacionalizacao do ensino e da avaliagéo,
por parte do professor, de forma a propiciar experiéncias de aprendizagem, individuais
e/ou colaborativas, aos alunos; e (d) articulacao com o PAS.

4. Desafios para o sistema educativo santomense

A existéncia de documentos e ou materiais curriculares nao € garantia de mudancas
no sistema educativo, em particular nas praticas pedagdgicas e no desempenho dos
alunos. Partindo do documento curricular AEM e para que ele possa ter um impacte
efetivo nas praticas pedagogicas e no desempenho dos alunos, colocam-se desafios
em diversos componentes interligados do sistema educativo santomense, nomeada-
mente: curriculo; professores; alunos; escola; outros. A Figura 4. retrata os referidos
componentes, sendo que as circunferéncias concéntricas a tracejado pretendem su-
gerir uma sequencialidade temporal de agao relativamente aos desafios identificados.

Figura 4 Esquema dos desafios por componente e sequencialidade temporal.

Aprendizagens
Essenciais em
Matematica

810559040

Fonte. Dados da pesquisa.
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Em relacao a componente “curriculo”, os desafios para uma implementacéo efetiva
das aprendizagens essenciais remetem para uma integracdo gradual das AEM nos
documentos e recursos curriculares de referéncia do proprio sistema educativo, po-
dendo esta passar por diferentes agcdes. Em primeiro lugar, uma apropriagéo por parte
dos professores, delegados e supervisores do documento das AEM através de acdes
de formacgéo (1), uma adaptacao dos recursos materiais didaticos a utilizar com os
alunos as AEM (2) e a elaboracédo de AEM ao nivel do ensino basico (3). Em sequéncia,
a implementacao faseada das AEM com monitorizacdo e que envolva ativamente os
6rgaos de gestao das escolas (14). Apds a implementagao e respetiva monitorizagao
das AEM, seria a fase de atualizagdo dos programas de Matematica desde o inicio do
ensino basico até ao final do ensino secundario (18), consequente experimentacéo fa-
seada (19) e elaboragdo de manuais escolares (20), desejavelmente em conformidade
com as evidéncias retratadas na monitorizagcado da experimentacdo. Em simultaneo e
transversalmente a todo este processo, tendo em consideragéo o PAS, o desenvolvi-
mento de literacias diversificadas, a promoc¢ao de metodologias de trabalho centradas
nos alunos, a articulagéo disciplinar e a promog¢ao da Educacao para a Saude através
da valorizacéo das Areas de Enriquecimento Curricular, no 1.° ciclo, e da disciplina de
Integracéo Social, no 2.° ciclo, ambas da estrutura curricular do ensino secundario (4).

Um outro componente do sistema educativo, que se reveste de um enorme desa-
fio, esta relacionado com os “professores”. A apropriagdo das AEM pelos professores
remete para uma formagdo continua de professores com incidéncia nos conteudos e
na pratica pedagodgica que inclua a experimentacao acompanhada em sala de aula (5).
Esta torna-se mais proveitosa se for vinculada e/ou sucedida através da atribuicdo de
uma maior autonomia ao professor ao nivel da avaliagdo das aprendizagens dos alunos
conducentes a articulagdo deste processo com o ensino e as experiéncias de apren-
dizagem proporcionadas (6). Além disso, a continuidade pedagdgica durante um ciclo
de escolaridade (15) e a introdugédo de praticas de parceria pedagodgica entre pares
em sala de aula (16) séo aspetos que melhoram significativamente o desenvolvimento
profissional dos professores.

Por seu turno, o desafio da apropriacédo das AEM pelos alunos, componente “alu-
nos”, prende-se com a organizacao destes em grupos de estudo, assente num regime
de voluntariado, nos quais alunos com mais dificuldades séo apoiados por outros, num
formato de alunos de ciclos diferentes ou intraturma (7).

Também a direcdo da instituicéo “escola” se colocam desafios enquanto interve-
niente direta na criacdo de condi¢cdes para uma implementacao das AEM. Por um
lado, a criacdo de mecanismos de comunicacao entre professores de Matematica que
proporcione informagado sobre o cumprimento do programa e que acompanhe cada
turma ao longo do percurso escolar (8) e, por outro, o estabelecimento de horarios
para esclarecimento de duvidas aos alunos, por exemplo, em salas de estudo (17).
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Além dos ja mencionados desafios que se colocam ao sistema educativo, também
“outros” sao emergentes. Outros que se refletem na procura de respostas comple-
mentares a implementacao das AEM. Por exemplo, a rapida devolugao as escolas dos
resultados estatisticos das provas de afericao e exames de final de ciclo e subsequen-
te promocao da sua andlise, com vista a elaboracdo de um planeamento de medidas
de melhoria (9), o desdobramento de turmas pelo menos num bloco semanal (10), a
criacéo de ano de excecéao para os alunos reprovados em Matematica poderem ter-
minar o ensino secundario (11). A par destes desafios também se devera proceder a
criacdo de percursos alternativos para alunos que pretendam uma via orientada para
uma integragdo mais rapida no mundo laboral e especializado, bem como a criagdo de
um sistema de Ensino Recorrente com um curriculo especifico € uma estrutura mais
flexivel que responda a procura da conclusao do ensino secundario (12) e a concecao
e implementacao de um plano nacional de leitura que promova, entre outras literacias,
a leitura e a digital (13).

A priorizagao dos desafios € sugerida por agdes que remetam para a integragao
gradual das AEM nos documentos e recursos curriculares de referéncia do préprio
sistema educativo, através de uma apropriacéo destas pelos diversos agentes educa-
tivos, acompanhada da criagdo de condi¢cdes para a sua implementacao, tendo como
eixo orientador o PAS. Desta forma, prevé-se que as agcdes sejam sequenciais, mas
quase simultaneas ao nivel dos componentes considerados (Figura 4.).

De destacar que, como em qualquer pais, a introdugdo de um novo documento
curricular, como as AEM, exige um acompanhamento concertado e rigoroso para a
sua implementacao, no qual a formacao de professores, assume-se Como 0 pinaculo
desta proposta dada a fragilidade, amplamente diagnosticada, ao nivel da formacéo
docente neste pais. Claro esta, que a gradual adaptacéo e apetrechamento dos varios
componentes do sistema educativo as necessidades contextuais é que permite que
desafios como a implementacao de desdobramento de turmas (10), a criagao de per-
cursos escolares alternativos (12), praticas de implementacéo faseada das AEM (14),
continuidade pedagdgica (15), parceria pedagogica entre pares em sala de aula (16) ou
a disponibilizacdo de salas de estudos (17) se tornem uma realidade. No faseamento
destes desafios a maturidade da intervencao no sistema educativo culmina com uma
revisdo e experimentacédo dos programas seguidos da elaboragdo de manuais em con-
formidade (18, 19, 20).

Consideracoes finais
O desempenho dos alunos na disciplina de Matematica em STP, bem como em

outras disciplinas do curriculo escolar dos ensinos basico e secundario, & uma preo-
cupagdo dos responsaveis pelo sistema educativo. Este estudo teve como epicentro
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o documento curricular “Aprendizagens Essenciais em Matematica”, sustentado numa
investigagéo detalhada no terreno, por um lado, e da analise de documentacao de
outros estudos realizados no sistema educativo, por outro. A analise dos dados reco-
Ihidos permitiu identificar um conjunto de desafios que se podem consubstanciar em
medidas de politica educativa que poderao ter consequéncias muito significativas no
desempenho dos alunos santomenses em Matematica.

Os desafios colocados no ambito da implementacado das aprendizagens essen-
ciais para a disciplina de Matematica, podem ser adaptaveis a outras disciplinas cujas
aprendizagens essenciais sejam elaboradas a partir de principios idénticos e tendo
como eixo orientador o Perfil dos Alunos Santomense.

O conjunto de desafios identificado incentiva a sustentabilidade das acdes basea-
das na formacao e autonomia dos varios intervenientes. Nomeadamente, sugere-se
um investimento na formacdo de professores (inicial, continua e em servigo) crian-
do condig¢des favoraveis ao desenvolvimento profissional, associado ao estatuto da
carreira docente, a respetiva progressao e a avaliagdo de desempenho. Também a
capacitagdo dos gestores escolares e a implementacao da avaliacao interna e externa
das escolas responsabiliza cada escola pela reorientacao da sua atividade em funcéao
de um projeto educativo para responder aos resultados da avaliacdo. Estes aspetos,
juntamente com outras dimensées de melhoria continua do parque escolar, estéo dire-
tamente relacionados com o desempenho profissional dos professores e, consequen-
temente, com as aprendizagens dos alunos.

Finalmente, como resultado destas agdes, a relacéo da escola com a comunidade
devera ser estreitada, promovendo uma escola aberta a participacdo de encarregados
de educacéo, mas também de outros intervenientes da sociedade que possam me-
Ihorar a escola e serem enriquecidos por esta em experiéncias e partilhas de conhe-
cimento que permitam identificar e resolver problemas, produzindo transformacgdes e
aprendizagens mutuas.

Notas

T Artigo decorrente do estudo elaborado, em 2018-2019, no ambito do projeto Apoio a Consolida-
¢éo do Ensino Secundario em Sao Tomé e Principe, executado pelo Instituto Marqués Valle Flor
e Ministério da Educacéo e Ensino Superior de Sao Tomé e Principe, financiado pelo Camdes —
Instituto da Cooperacgéo e da Lingua, I.P., através de uma Assisténcia Técnica prestada por uma
equipa de investigadores do Centro de Investigagéo em Educacéo e Psicologia da Universidade
de Evora no qual se incluem os autores do artigo.

2 Ao longo do periodo temporal em analise a designagéo do ministério que tutela a Educagéo em
STP teve diversas denominagdes. Neste artigo optou-se por utilizar apenas a atual denominacao
de Ministério da Educagéo e Ensino Superior (MEES).

3(0s dados apresentados constam do relatério final do projeto Escola + (Escola +, 2017) e de Costa
et al. (2017), com base nos boletins estatisticos (2006-2016) cedidos pelo MEES.

4Razao entre o numero de alunos matriculados num determinado ciclo de estudos, independente-
mente da idade, e a populagéo residente em idade normal de frequéncia desse ciclo de estudos,
em percentagem.
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5Segundo o PADE, dadas as especificidades do pais, é considerado elevado se o nimero de alunos
por turma for igual ou superior a 50.
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