





Grilo, E. M. (2024). Educacao e Liberdade. A primavera de Veiga
Simao, os desmandos do PREC e a renovacao de Sottomayor
Cardia. Clube do Autor

Almerindo Janela Afonso

Introducéo

Se o leitor ou leitora ndo tem tolerancia a obras pesadas, rebuscadas e exaus-
tivas, sentir-se-a, deste ponto de vista, perante uma leitura que flui de forma natu-
ral, sem sofreguidédo para chegar ao fim e sem qualquer dificuldade interpretativa.
Educacgdo e Liberdade. A primavera de Veiga Simao, os desmandos do PREC e a
renovacao de Sottomayor Cardia € uma obra de cariz mais descritivo do que analiti-
co, sem floreados linguisticos e com uma escrita direta, capaz de chegar ao grande
publico com interesse ou curiosidade nas questdes da educacao, sobretudo naque-
las que se situaram no periodo 1970-1978, em trés momentos diferentes, sinalizados
no subtitulo. Comeco ja com duas ou trés minudcias. As gralhas sdo poucas, mas a
cor escura da capa n&o é nada atrativa e € até bastante estranha se conjugarmos o
titulo e o subtitulo com as respetivas imagens: se, afinal, a “primavera” era de Veiga
Simao, porqué a foto de Caetano?

Entusiasmado com a chamada primavera marcelista no seu regresso de Londres,
Marcal Grilo, logo nas paginas iniciais, sublinha “a acdo desenvolvida na area do cha-
mado Estado social” por um governo chefiado por M. Caetano que “foi [...] um fervo-
roso adepto de regimes autoritarios” (p. 23). O tempo do verbo parece-me exagerado
pelo pretérito, mas pode ser entendido como consonante com o entusiasmo da dita
primavera. Que o regime possa ser classificado como regime autoritario também é
relativamente comum, sobretudo entre 0s que seguem a tipologia proposta por alguns
cientistas politicos, como é o caso de Juan Linz. Isso, apesar de tudo, esta longe de
ser consensual. Tal como néo é consensual considerar que houve um Estado Social no
periodo nao democratico. Talvez, apenas, 0 “esbo¢o de um estado social em versao
corporativa” (Trindade, 2016). Seja como for, a expressédo Estado Social, que hoje é
usada de forma genérica por autores de diferentes orientacdes politico-ideoldgicas
(Carmo & Barata, 2014), foi de facto adotada no periodo ndo democratico e autoritario
— questao, alias, que, de forma bastante critica, ndo passou despercebida, por exem-
plo, numa das obras do historiador Luis Reis Torgal (Torgal, 2013).

Isto pode ser entendido como um pormenor discutivel, mas, neste caso como
noutros, a auséncia de problematizac&o tedrico-conceptual faz sobressair algumas
afirmacdes simples (ndo estou a dizer simplistas) sobre acontecimentos varios — e
alguns bastante mais densos e complexos do que parece. De qualquer modo, é
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certamente intencional a op¢cao do autor ao ndo fazer qualquer ressalva ou observa-
cao que pudesse deslizar para um texto mais académico, antes reforcando a opgéo
por uma escrita ao correr da pena, impressionista, preferindo sempre o registo fac-
tual e a evocacgdo de memorias e episddios que considera significativos, por boas e
mas raz8es, com uma fluidez tendencialmente autobiogréfica.

Sem querer com isso por em causa o essencial, parece-me, no entanto, que ha
passagens pouco buriladas ou que contém alguma imprecisdo, como, por exemplo,
quando se escreve que alguns setores sociais menos familiarizados com a impor-
tancia da educacédo eram os que atribuiam prioridade a educacéo. A escolha de
Veiga Sim&o traduziria, segundo o autor, o “objetivo de trazer para a escola aquelas
camadas da populagao que estavam menos familiarizadas com a importancia que a
educacao e a formacé&o poderiam ter para os seus filhos” (p. 24), e assim “satisfazer
as necessidades que resultavam da prioridade atribuida ao acesso a educacéo por
parte de camadas mais desfavorecidas da populacédo” (p. 40). Numa sociedade em
que a mobilidade social ascendente estava intencionalmente cerceada, € na qual
existiam altos indices de analfabetismo, teria Veiga Sim&o o conddo de inverter os
destinos das classes populares, largamente confirmados pela correlacdo negativa
entre a posse de escasso capital social e a procura da educagao escolar? A obses-
sdo, pelo menos discursiva, indicava uma espécie de crenca incontida nessa priori-
dade de educacéao do povo. Como conclui Licinio Lima, a reforma de Veiga Simao foi
permeada por trés légicas que se mesclaram (“elitista, desenvolvimentista, e educa-
¢ado e mobilizagao do povo”), e é nesta Ultima que esta mais presente e “exacerbada”
“uma concegdo positivista e voluntarista de educacéo” (Lima, 2024).

N&o sou historiador, nem estudioso do Estado Novo, mas como leitor atento per-
cebo que o trabalho de Veiga Siméo, independentemente da sua reconhecida capa-
cidade de trabalho e determinacéo, ndo seria possivel sem um contexto (parlamen-
tar) minimamente permissivo ao debate, ainda temperado com alguma tolerancia
marcelista, e pouco consonante, alias, com o unanimismo autoritariamente imposto e
fiscalizado pelo antigo regime, antes da dita (e breve) primavera.

O debate que é enfatizado refere-se a proposta do que viria a ser a Lei n® 5/73,
que definiu as bases da reforma do sistema educativo (ja realmente em curso), mais
conhecida como reforma Veiga Simao. Nas palavras de Marcal Grilo, “Tratou-se de
um debate em que estiveram em confronto posi¢ées muito antagonicas, que mos-
tram bem como o regime se digladiava internamente com problemas de fundo quan-
to ao modelo de sociedade que se pretendia criar” (p. 57). Com a referida tolerancia
marcelista, diz o autor, Veiga Siméao forgou uma brecha para iniciar “um caminho
conducente a uma certa democratizag&do do sistema educativo” (p. 34). N&o foi uma
escolha muito facil porque, por um lado, havia obstaculos da parte das “forcas re-
trogradas do regime vigente” e, por outro, porque também existia “desconfianca das
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forcas e dos agentes reformistas, para quem a democratizacdo e o acesso a educa-
cao e a cultura teria de ser antecedido pela democratizacdo do préprio regime politi-
co” (p.58). Marcal Grilo, no entanto, ndo explora esta tensdo, nem esta desconfianca,
parecendo achar que o voluntarismo de Veiga Sim&o bastaria, ndo fosse a guerra co-
lonial, para “uma mudanca tranquila em que ele acreditava” para levar em frente as
suas propostas. E claro que uma outra elucidacdo deste debate e das propostas de
Veiga Sim&o ndo dispensa uma analise académica mais sustentada, nomeadamente
em fontes primarias (a este propdsito, por exemplo, Lima, 2024).

Um outro aspeto que chama a atencéo € a critica ao regime do Estado Novo —
critica que, evidentemente, esta presente, mas que também €&, com uma ou outra
excegdo, bastante suave. Ja as passagens laudatérias a Veiga Sim&o sao varias
e reiterativas, e tocam em assuntos diferentes. Segundo o autor, Veiga Siméo “era
um estratega e um pensador” (p. 26) que logo no inicio do seu mandato “teve de
resolver a questéo herdada da crise de 1969 na Universidade de Coimbra” (p. 31). O
episoddio, que é brevemente referido no livro, diz respeito ao confronto dos estudan-
tes com o regime, no qual fora visado o proprio Presidente da Republica, e que teve
Alberto Martins como um dos principais protagonistas. O que a este propdsito ndo se
percebe é a razdo pela qual o autor teve necessidade de adjetivar como “humilde”
a atitude de Alberto Martins, ao “pedir benevoléncia ao Sr. Presidente da Republica”
(p. 32). Essa atitude, dada a conjuntura de represséo, ndo poderia, antes, ter sido
caracterizada como de mera sobrevivéncia? Alias, as palavras de Alberto Martins,
transcritas nesta mesma pagina, ndo sugerem nenhuma deferéncia em relagdo as
diferentes entidades do regime que Ihe iriam instaurar diversos processos. Sdo pa-
lavras que apenas reconhecem como “clarividente” o gesto de Veiga Sim&o. Pelo
contrario, como demonstram 0s acontecimentos posteriores, a crise estava longe de
ter sido resolvida, embora possa ter sido atenuada conjunturalmente — e a atitude de
Veiga Simé&o n&o foi sempre a mesma em relagao a contestagado estudantil, que, en-
tretanto, se radicalizou, deslocando “o cerne das suas reivindicagdes do plano aca-
démico para o plano do antifascismo, do anticapitalismo e do anticolonialismol...].
Espelho dessa situacéo foi o despacho confidencial que Veiga Simao assinou em 21
de Janeiro de 1971 com instrucdes muito claras e duras para as autoridades acadé-
micas” (Teodoro, 2001, pp. 289).

Um outro aspeto que me chamou a atencéo foi verificar como € que alguém que
esteve ligado a educacéo durante anos, e com responsabilidades véarias, incluindo
ministeriais, ndo tenha uma visdo mais consistente sobre o que foi o modelo integra-
do de formacédo de professores e, em breves passagens, para defender a preva-
|Iéncia das componentes relativas as areas disciplinares de lecionacédo dos futuros
professores, oscile nas designacgdes: componente cientifica, area cientifica, compo-
nente de ciéncias da educacéo, componente pedagdgica, pedagogia e ciéncias da
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educacdo, pedagogia e didatica (pp.62-63). Que se defenda uma acentuacdo nas
areas ou disciplinas da especialidade, que os futuros professores vao lecionar, n&o
carece de grande discusséo; que se desvalorize (ou pareca desvalorizar) as com-
ponentes das ciéncias da educacgéao, é mais discutivel e incompreensivel, vindo de
quem vem. S&o posigdes pouco claras como esta que podem originar efeitos per-
versos, sobretudo quando se considera o estatuto do locutor. Estranho €, tanto mais
que Marcal Grilo se lamenta de n&o ter tido na sua formacao, no instituto Superior
Técnico, “designadamente a Sociologia, a Histéria, a Filosofia e a Antropologia” (p.
118). N&o creio, por isso, que partilhe totalmente das criticas ao que Nuno Crato
chamou de eduqués - criticas, alias, reatualizadas num recente livrinho em defesa
do conhecimento cientifico e da avaliagdo estandardizada (que, alias, vale a pena
ler) e onde este, também antigo Ministro da Educacé&o, ndo perde oportunidade de
atacar “meio mundo de areas que se reclamam de ciéncias da educacao, mas que
pouco tém de cientifico, muito de especulativo e demasiado de ideolégico” (Crato,
2024, pp. 117).

Talvez por viés profissional, os capitulos que gostei particularmente de ler de-
brucam-se sobre o ensino superior, 0s saneamentos e a referéncia a um conjunto de
personalidades da academia, algumas das quais, passado o periodo revolucionéario,
voltaram a ter visibilidade publica ja em plena normalizagcdo. No capitulo 4 reto-
mam-se algumas observacdes sobre a forma como Veiga Simé&o lidou com a crise
estudantil, nomeadamente o mea culpa que faz sobre a introducédo dos vigilantes
(vulgo «gorilas») nas universidades. Numa das poucas passagens mais criticas, es-
creve Marcal Grilo: “Como o proprio Veiga Sim&o reconhece, esta iniciativa acabou
por constituir um erro. Um erro a que, no entanto, alguns atribuem um significado
manifestamente excessivo, mas que ndo pode deixar de ser referido e assinalado
[...]” (p. 85). Curiosamente, lidar com os estudantes, desde que ndo estivessem
“interessados apenas na acgao politica de destruicdo do regime” tera sido, segundo
o autor, uma qualidade que admirava em alguns professores universitarios, entre os
quais Afonso Queiré e Marcelo Caetano — “dois académicos com um percurso vinca-
damente marcado pela sua incondicional ades&do ao Estado Novo, mas com provas
dadas de solidariedade com os seus estudantes e assistentes [...]" (p. 95).

Segundo Marcal Grilo, o PREC, caracterizado como “o processo em que diversas
forcas politicas cometeram os maiores desvarios e as maiores loucuras” (p.129), foi
o tempo “da acelerac&o do basismo, da democracia direta, da autogestao... de obe-
diéncia ao radicalismo das ideologias dos diferentes movimentos de cariz comunista
ou mesmo de extrema-esquerda” (p. 137). No que diz respeito a educacéo, o cenario
que descreve € o pior possivel: “A indisciplina instalou-se em praticamente todas as
escolas e a falta de autoridade era evidente; ninguém respeitava as hierarquias exis-
tentes, e os revolucionarios tomaram conta dos ¢6rgédos de gestdo, introduzindo um
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sem-numero de praticas improvisadas € sem qualquer racionalidade, denominadas
como «gestdao democratica»” (p.137). Nao ha nesta descricdo lugar a excecodes, a
exercicios de boa autonomia, a atores transfugas... nada se aproveita neste perio-
do, salvo meia duzia de personagens, porque muitos outros ndo terdo passado de
ex-revolucionarios, oportunisticamente convertidos as novas realidades — e em rela-
¢ao aos quais “a atitude que tenho é a de ndo conseguir nem ver nem ouvir certas
pessoas como gente credivel e responsavel” (p. 140). N&o entro no mérito biogréafico
das personagens, interessam-me apenas as leituras que o autor faz sobre os acon-
tecimentos. E nestas, como noutras passagens do livro, algumas generalizagdes pa-
recem-me excessivas, e talvez até injustas, porque a rececdo e a apropriacédo da
Revolugdo ndo foram homogéneas, e nem tudo aconteceu da mesma forma, nem
com as mesmas motivacées. Quando ndo ha ressalvas, quando se usam conceitos
descontextualizados (democracia direta, gestdo democratica, autogestdo...), o que
sobressai € 0 enviesamento politico-ideolégico conservador do autor, incomodado
com as energias utopias que abril permitiu (dizendo-se parte da “voz da modera-
¢ao”, antes de se tornar “puro independente”, p.138-139).

Sempre tive uma curiosidade socioldgica particular para tentar compreender a re-
lagdo entre as mudancas sociais (politicas, econémicas, culturais...) e as mudancas
na avaliacdo em educacéo (para uma reflexdo sobre a avaliacdo no periodo revolu-
cionario ver Afonso, 2024). No regime ditatorial, a natureza do Estado e a func&o dos
exames mantiveram uma imbricacdo muito forte e duradoura (sinalizada, alias, em
varios autores), sendo por isso de esperar que as mudancgas decorrentes do periodo
revolucionario tivessem uma repercussao imediata na abolicdo desses dispositivos e
instrumentos de classificacéo e certificacdo. Surpreendente teria sido se nada disso
tivesse acontecido. No entanto, para o autor, essa reviravolta nao apenas pareceu
inesperada, como foi merecedora das criticas mais contundentes. Afinal, a abolicao
dos exames e de outras formas de avaliacdo dos estudantes acabou por induzir
solucBes “falaciosas”, “perversas e inaceitaveis”, levando muitos, “que hoje se mani-
festam com posigdes de grande exigéncia”, a beneficiarem dessa situagao (p. 142).
Marcal Grilo ndo poupa na adjetivagéo, da testemunho da sua acdo como professor
que nao faz concessodes e até fala da sua participacéo apaziguadora noutras inicia-
tivas. Para fechar o assunto do PREC, ndo que nao tenha havido excessos € mesmo
situacOes precipitadas que geraram incertezas, ambiguidade e injusticas, mas, mais
uma vez, nem tudo cabe nos epitetos utilizados, e 0 que sobressai, em tragos largos,
da posigcao do autor, é que, pelo menos neste periodo, com excecdo do servico ci-
vico (bastante elogiado), do alargamento da rede de escolas do ensino secundario,
de algumas mudancas no ensino nao superior € de legislacéo relevante, mas com
impacto “praticamente nulo” no ensino superior, nao existiram no pais, qualquer que
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fosse o nivel de ensino, propostas alternativas que tivessem sido (ou tivessem sido
movidas por intencdes e praticas) mais justas, avancadas e democréaticas.

Na ultima parte do livro o autor faz uma incursdo muito elogiosa a Sottomayor
Cardia, que considera um “tufdo” que entra no ministério “capaz de derrubar as
estruturas que tinham sido erguidas durante o periodo revolucionario” (p. 175). Um
dos assuntos abordados € a gestao das escolas, mantendo, também neste caso, um
registo pobre e lacunar, com algumas das adjetivacdes habituais, as quais, nesta al-
tura da leitura, ja se tende a reagir com algum enfado. Alias, se Marcal Grilo aprecia
o sentido de humor (p.197), € mais o contrario disso que fica marcado ao longo do
livro.

“No labirinto da memoria” é o titulo do epilogo, com alguns acrescentos.
Repeti¢cbes ao longo do livro sdo poucas, mas existem. Numa delas, o autor volta
a acentuar que “as derivas e 0os desmandos do periodo revolucionario, jamais 0s
esquecerei” (p. 234). Mas nestas paginas finais surge uma boa surpresa com a re-
feréncia ao professor Lloyd Braga. Nao foi como antigo reitor da minha universidade
que tive o privilégio de o conhecer. Foi como membro da sua equipa num projeto em
S&o Tomé e Principe, no comego dos anos 90, que tive a oportunidade de trabalhar
com ele, e desse tempo guardo aprendizagens, momentos Unicos de interlocug&o
e expressivas recordacdes. Sobre Lloyd Barga, ndo tenho qualquer hesitacao: tal
como escreve Marcal Grilo, também posso dizer que “era um gosto trabalhar com
ele” (p. 239).

Em sintese, fiz uma leitura longa, demorada e atenta. O livro vale como testemu-
nho de vivéncias, memorias e modos de sentir de alguém que assumiu responsabi-
lidades governativas, nomeadamente na area da educacéo. E uma visdo bastante
critica sobre acontecimentos da nossa histéria recente, e que suscita interrogacdes
e deixa algumas duvidas. Ndo €, nem parece ter tido pretensdo de ser, uma obra
académica. De qualquer modo, em varios momentos ou passagens, esperar-se-ia
uma analise menos apressada, eventualmente convocando alguma fundamentagao
menos opinativa e mais tedrico-concetual. Talvez outros leitores possam ter vontade
de contrapor outras interpretacdes ou acrescentar novos dados - isso ajudaria ao
debate e ao eventual contraditério. Estas foram apenas modestas notas de leitura,
em que até ao ultimo momento esperei encontrar no autor do livro uma disposicéo
menos pessimista e, quica, algumas ‘certezas’ que fossem mais congruentes e es-
perancgosas, vindas de alguém que dedicou a Educacao uma parte importante da
sua vida.
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