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RESUMO

Este texto apresenta e discute resultados de uma investigac&o sobre
Representacdes Sociais (RS) e Pedagogia Social, desenvolvida junto
de um grupo de educadores sociais em formag&o no Rio de Janeiro,
Brasil. As RS estdo presentes nos processos formativos de todos os
educadores sociais e se desdobram na organizagdo das suas praticas
cotidianas. O seu objetivo principal foi compreender em que medida
as RS contribuem para o condicionamento dos processos formativos
dos educadores sociais, enquadrados pela Pedagogia Social enten-
dida como ciéncia da educacéo especifica pautada pelo principio da
hospitalidade. A pesquisa, de caréater exploratério, descritivo e quali-
tativo, envolveu a andlise das atividades formativas de 26 educadores
sociais entre os anos de 2023 e 2024. Os resultados mostraram a exis-
téncia de RS de “formacdes docentes” ancoradas no nucleo figurativo
“Escola”. Os desdobramentos dessas RS foram: o silenciamento da
discusséo sobre a Educacao Social como &rea autdnoma do fenébmeno
escolar; a dificuldade em entender as demandas préprias do contexto
socioeducativo; e a exclusao do outro-educativo como parametro das
praticas socioeducativas. Estes resultados sugerem a necessidade de
desenvolver, e reafirmar, os contetdos especificos da Pedagogia So-
cial, em particular da nocédo de hospitalidade nos processos formati-
vos dos educadores sociais de forma a reduzir os desvios provocados
pelas RS.
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The Social Pedagogy in the training of social educators, the role of Social
Representations and their educational implications.

Abstract: This text presents and discusses the results of an investigation into Social Representations (SR) and
Social Pedagogy, developed with a group of social educators in training in Rio de Janeiro, Brazil. The SR are
present in the formative processes of all social educators and unfold in the organization of their daily practices.
The main objective was to understand how the SR contribute to the conditioning of the formative processes of
social educators, framed by Social Pedagogy understood as a specific educational science guided by the prin-
ciple of hospitality. The research, exploratory, descriptive, and qualitative in nature, involved the analysis of the
formative activities of 26 social educators between the years 2023 and 2024. The results showed the existence
of SR of “teacher training” anchored in the figurative nucleus “School”. The developments of these SR were:
the silencing of the discussion about Social Education as an autonomous area of the school phenomenon; the
difficulty in understanding the demands of the socio-educational context; and the exclusion of the educational-
other as a parameter of socio-educational practices. These results suggest the need to develop and reaffirm the
specific contents of Social Pedagogy, particularly the notion of hospitality in the formative processes of social
educators, in order to reduce the deviations caused by SR.

Keywords: Social Pedagogy; Social Representations; Training; Social Educators; Hospitality

La Pédagogie Sociale dans la formation des éducateurs sociaux, le réle des
Représentations Sociales et leurs implications éducatives.

Résumé: Ce texte présente et discute les résultats d’'une enquéte sur les Représentations Sociales (RS) et la
Pédagogie Sociale, développée avec un groupe d’éducateurs sociaux en formation a Rio de Janeiro, au Brésil.
Les RS sont présentes dans les processus de formation de tous les éducateurs sociaux et se déploient dans
I'organisation de leurs pratiques quotidiennes. L'objectif principal était de comprendre dans quelle mesure les
RS contribuent au conditionnement des processus de formation des éducateurs sociaux, encadrés par la Péda-
gogie Sociale, entendue comme une science de I'’éducation spécifique guidée par le principe de I'hospitalité. La
recherche, de nature exploratoire, descriptive et qualitative, a impliqué I'analyse des activités de formation de
26 éducateurs sociaux entre les années 2023 et 2024. Les résultats ont montré I'existence de RS de «formation
des enseignants» ancrées dans le noyau figuratif «Ecole». Les développements de ces RS étaient : le silence
de la discussion sur I'Education Sociale en tant que domaine autonome du phénomene scolaire; la difficulté a
comprendre les exigences du contexte socio-éducatif; et, I'exclusion de 'autre-éducatif comme parameétre des
pratiques socio-éducatives. Ces résultats suggerent la nécessité de développer et de réaffirmer les contenus
spécifiques de la Pédagogie Sociale, en particulier la notion d’hospitalité dans les processus de formation des
éducateurs sociaux, afin de réduire les écarts provoqués par les RS.

Mots-clés: Pédagogie Sociale; Représentations Sociales; Formation; Educateurs Sociaux; Hospitalité

La Pedagogia Social en la formacion de los educadores sociales, el papel de
las Representaciones Sociales y sus implicaciones educativas.

Resumen: Este texto presenta y discute los resultados de una investigacion sobre Representaciones Sociales
(RS) y Pedagogia Social, desarrollada con un grupo de educadores sociales en formacién en Rio de Janeiro,
Brasil. Las RS estan presentes en los procesos formativos de todos los educadores sociales y se despliegan en
la organizacioén de sus précticas diarias. El objetivo principal fue comprender en qué medida las RS contribuyen
al condicionamiento de los procesos formativos de los educadores sociales, enmarcados por la Pedagogia
Social entendida como una ciencia educativa especifica guiada por el principio de la hospitalidad. La investi-
gacion, de caracter exploratorio, descriptivo y cualitativo, involucré el andlisis de las actividades formativas de
26 educadores sociales entre los afios 2023 y 2024. Los resultados mostraron la existencia de RS de “formacion
docente” ancladas en el nucleo figurativo “Escuela”. Los desarrollos de estas RS fueron: el silenciamiento de
la discusion sobre la Educacion Social como &area auténoma del fenémeno escolar; la dificultad para entender
las demandas propias del contexto socioeducativo; y la exclusiéon del otro-educativo como parametro de las
practicas socioeducativas. Estos resultados sugieren la necesidad de desarrollar y reafirmar los contenidos
especificos de la Pedagogia Social, particularmente la nocién de hospitalidad en los procesos formativos de
los educadores sociales, para reducir las desviaciones provocadas por las RS.

Palabras-clave: Pedagogia Social; Representaciones Sociales; Formacion; Educadores Sociales; Hospitalidad
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Introducao

A formacdo dos profissionais da educacgdo social é influenciada pelas
Representagdes Sociais (RS) compartilhadas entre os educadores e, consequente-
mente, seus processos formativos. O estudo da Teoria das Representacdes Sociais
pode auxiliar na compreensédo de como as RS afetam a percepcgéo dos educadores
sobre sua formacé&o, sua pratica profissional, a organizacdo do trabalho sociope-
dagogico e as suas relagdes interpessoais na educacédo. Portanto, esta investiga-
cao teve como objetivo identificar as Representac6es Sociais (RS) entre educadores
sociais em formacé&o continuada em uma universidade publica do Rio de Janeiro,
Brasil. Além disso, buscou analisar como a Pedagogia Social, entendida como uma
ciéncia da educacao, a partir do conceito de hospitalidade, organiza uma praxis
educativa reconhecida como educacédo social que pode mitigar os efeitos adversos
dessas RS nos processos formativos dos educadores.

Para compreender os resultados apresentados desta investigacdo, é essencial
considerar duas dimensdes sobre a formacéo dos educadores sociais desde seus
contextos, gerais e especificos, apresentados neste texto: a Pedagogia Social como
elemento formativo para os educadores sociais e a organizacdo da formacao dos
educadores sociais no Brasil.

A Pedagogia Social como elemento formativo para os educadores sociais. A
Pedagogia Social propde intervengdes sociopedagodgicas em diferentes contextos,
visando o desenvolvimento de individuos e grupos na contemporaneidade. Trata-se
de uma antropologia da educagao pratica, fundamentada na ética e na politica da
alteridade, articulando saberes da educacdo e da filosofia (Baptista, 2009). Como
filosofia de acéo, configura-se como uma pedagogia da sociabilidade humana, con-
siderando as multiplas conexdes entre a educacdo, a comunidade e a cidade. A
Educacgéo Social, intimamente relacionada a Pedagogia Social, constitui um campo
de intervencdo baseado em métodos das ciéncias humanas e sociais, voltado a
promogao do desenvolvimento integral dos sujeitos nas dimensées afetiva, social, in-
telectual e fisica (Vieira, 2016). Embora a distingédo entre ambas tenha valor didatico,
convergem em uma ag¢éo educativa comum: praticas intencionais e contextualizadas
voltadas a sujeitos em situacéo de vulnerabilidade. A partir dessas definicdes, des-
tacam-se quatro eixos fundamentais da Pedagogia Social que orientam o0s processos
formativos dos educadores sociais e suas intervengdes: a investigacéo, a sistemati-
zacéo, a formacéo e a transformagao.

O caréater investigativo da Pedagogia Social se apresenta pela sua capacidade
de olhar os processos educativos além das estruturas formais, entendendo como
outras instituicdes sociais, também, produzem ensino-aprendizagem significativos.
Desta forma, utiliza-se das metodologias das ciéncias humanas e sociais. A sua
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dimenséo heuristica enfatiza técnicas para entender melhor os individuos e seus
grupos sociais. O conhecimento produzido resulta da postura exploratéria do “edu-
cador-pesquisador”, relacionando as praticas cotidianas, os conceitos educativos e
os seus resultados na vida pratica dos sujeitos. De acordo com Ucar (2010), a in-
vestigacdo qualitativa no campo da Pedagogia Social busca compreender o valor da
educacdao nas intervencdes socioeducativas, bem como analisar de que forma essas
praticas podem promover transformacdes relevantes diante da complexidade social.

Outra caracteristica da Pedagogia Social é ser sistematizadora a medida que
se esforca para entender, desde matrizes tedricas e conceituais, as agbes educa-
tivas transformadoras em diferentes contextos socio-histérico-culturais. Segundo
Capdevila (2009), a sistematizac&o foca na intencionalidade da educagao em con-
textos ndo formais e informais, compreendendo as suas formas e areas de atuacéo.
N&o se trata apenas de mapear o trabalho sociopedagdégico, mas de articular as
acdes socioeducativas com outras experiéncias sociais, permitindo ao educador so-
cial refletir sobre sua pratica e seus avangos junto as comunidades.

A formacdo é uma outra caracteristica intrinseca — e fundamental — a Pedagogia
Social. Segundo Carreras e Molinas (2009), “la Pedagogia Social es un campo de
conocimiento tedrico y préactico y una practica docente, uno de cuyos objetivos fun-
damentales es la preparacion y cualificacion de los profesionales da la Educacién
Social.» (pp.30) A formacdo ndo se concentra em conteddos especificos, mas nas
demandas sociais, econdmicas, culturais, educacionais e histéricas dos individuos
em vulnerabilidade social. A articulagdo do educador social com diferentes campos
do saber é fundamental para o exercicio profissional. Baptista (2009) enfatiza que
a formagao em Pedagogia Social deve promover uma “aprendizagem ao longo da
vida” e uma “geografia da proximidade”, aspectos considerados essenciais para a
atuacédo do educador social (Baptista, 2005, pp. 180). Esta postura ética define o es-
forco continuo de proximidade ao outro, reconhecendo e preservando as diferencas
dos sujeitos em suas relagdes sociopedagogicas.

O carater transformador da Pedagogia Social visa a emancipacéo dos sujeitos e
suas relagdes com o entorno. As acdes sociopedagdgicas promovem dois tipos de
participacdo dos sujeitos nas relacdes sociais: a participacdo como direito e como
politica social (Nufiez, 2009). Como direito, a participacdo permite ao sujeito inte-
grar-se aos elementos culturais e regras sociais. Enquanto como politica social, esta
cria canais de intervencédo para atender demandas individuais e coletivas. De acordo
com Sanz (2009), a participagdo constitui uma estratégia voltada a transformacéo da
realidade social, promovendo a emancipacao dos individuos frente as vulnerabilida-
des contemporéaneas.

Assim, a partir deste enquadramento conceitual da Pedagogia Social, entende-se
que suas caracteristicas sdo relevantes para o “saber-fazer” do educador social.
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Os seus conteudos devem ser utilizados nos processos formativos para melhorar a
organizacéo da sua profissionalidade e formacao, inicial e/ou continuada, em todos
0s contextos sociais, inclusive, os brasileiros.

Os contextos da formagdo educadores sociais brasileiros. Desde o final do sécu-
lo XX, no Brasil, a discussao sobre a educagéao tem se fundamentado na Constituigdo
da Republica Federativa do Brasil de 1988, a qual estabelece a educacdo como
direito de todos e dever do Estado, da familia e da sociedade (Brasil, 1988, art. 205).
Posteriormente, a Emenda Constitucional n® 108, de 2020, alterou o artigo 206, inciso
IX, reforcando que o direito a educacéo deve ser garantido “ao longo da vida”.

Assim, a educacgéao social € garantida como direito e deve ser conduzida por
profissionais qualificados. No entanto, é desafiador definir o perfil deste profissional
segundo a diversidade de especificacbes administrativas e reflexdes proprias da
sua pratica.

Autores como Romans e colaboradores (2003), Garrido e colaboradores (2001) e
Caliman (2010) destacam a dificuldade em definir as funcdes e a estrutura do traba-
Iho dos educadores sociais no Brasil, devido a atuag&do multidisciplinar, a indefinigao
dos limites profissionais e as relagbes com grupos vulneraveis. No Brasil, ndo ha
exigéncia de formacéo especifica para o exercicio da pratica sociopedagodgica, e a
sua regulamentacéo depende da aprovacao de uma legislacdo nacional.

Em 2009, o Ministério do Trabalho e do Emprego reconheceu os educadores
sociais como ocupacdo profissional, inserindo-os na Classificacdo Brasileira de
Ocupacdes (CBO), sob o codigo 5153-05 (Brasil, 2009). No mesmo ano, foi apresen-
tado o Projeto de Lei n° 5346, com base na Lei de Diretrizes de Bases e Educacéo
Nacional de 1996, propondo campos de atuacgao, de escolaridade minima e de orga-
nizacao de carreira. A exigéncia de ensino médio gerou criticas por nao atender as
demandas da socioeducacédo (Souza & Muller, 2024; Natali & Muller, 2024).

Em 2015, o senador Telmario Mota propds o PL n° 328/2015, que previa formacgéo
superior, cargos publicos e ampliacdo da atuacéo (Brasil, 2015). Contudo, foi rejei-
tado por profissionais de nivel médio, preocupados com a transicdo. Mota (2019)
apresentou o PL n° 2941/2019, mantendo a exigéncia de ensino superior, mas reco-
nhecendo o “notdério saber” de quem ja atua com escolaridade média, concedendo
prazo de 10 anos para qualificac&o (Brasil, 2019). O projeto, ainda em tramitacéo, é
considerado a proposta mais viavel.

Assim, destacam-se trés pontos da discussao sobre a profissionalidade e a for-
macado dos educadores sociais em contexto nacional: a sua atuacdo depende da
regulamentacéo da sua profissdo e da definicdo da formag¢&o minima nacional; sem
regulamentacéo, a falta de um cdédigo de ética especifico compromete a qualidade
do trabalho e a protecéo dos direitos dos atendidos; e, a regulamentacéo é essencial
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para estabelecer um piso salarial nacional, 0 grau minimo de sua formacao e a sua
defesa por meio de sindicatos.

Diante da auséncia de uma formagao obrigatédria, de ambito nacional, para os
educadores sociais brasileiros, muitos recorrem aos cursos de licenciaturas, espe-
cialmente em Pedagogia. No entanto, esses cursos ndo contemplam adequadamen-
te as préaticas educativas ndo escolares, gerando um descompasso entre formacéo
e atuacdo sociopedagoégica. As Diretrizes Curriculares Nacionais de 2006 e 2015
reconhecem a importancia de espacos nédo escolares na formacéo docente (Brasil,
2006; Brasil, 2015).

Contudo, a partir de 2019, com a centralidade da Base Nacional Comum
Curricular, houve um retrocesso: termos como “espacos ndo escolares” e “diversi-
dade nas modalidades do processo educativo” foram excluidos, enfraquecendo a
formacdo docente para contextos sociais diferentes da escola.

A Resolugcdo CNE/CP n° 4/2024 reforca a centralidade da formacéo docente na
escola e, na pratica, exclui os educadores sociais dos seus processos formativos.
Embora mencione praticas educativas ndo formais (arts. 5° e 6°), ndo ha incentivos
concretos para integra-las aos seus curriculos (Brasil, 2024). Assim, a formagao do-
cente permanece centrada no ambiente escolar, desvalorizando praticas educativas
em outros contextos. Aos educadores sociais, restam acdes formativas pontuais,
geralmente promovidas pelas instituicées em que atuam ou por projetos de extenséo
universitaria, o que limita o reconhecimento e a consolidacdo de sua pratica profis-
sional.

Estratégia metodoldgica

Esta investigacdo adotou uma abordagem metodolégica de caracter qualitativo,
inserida em um paradigma fenomenoldgico-interpretativo (Marques & Amendoeira,
2020), analisando os conteudos produzidos por educadores sociais durante um cur-
so de formacé&o continuada realizado em 2023 no Rio de Janeiro, Brasil. Eis, os prin-
cipais aspectos que fundamentaram a execuc¢do desta investigacdo psicossocial
desde o campo da Pedagogia Social.

Os participantes e o campo de investigacdo: A pesquisa foi realizada durante o
curso online «Teoria e Pratica em Pedagogia Social», promovido por uma universidade
publica do Rio de Janeiro, Brasil, em dois periodos de trés meses (maio a julho e
setembro a novembro) de 2023. Os participaram foram 26 educadores sociais, se-
lecionados com base em: (1) adesé&o voluntéaria, (2) atuagdo em municipios do Rio
de Janeiro, (3) formacao em Pedagogia (75%) e outras licenciaturas (25%), (4) par-
ticipacdo na escrita do e-book Escridocéncias como atividade final do curso e (5)
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
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Instrumentos de Recolhimento e organizagdo de Dados. A coleta de dados foi
realizada por meio de dois instrumentos: portefélios e questionarios. Os portefélios
desenvolvidos ao longo do curso evidenciaram os conhecimentos, competéncias e
disposi¢8es formativas dos participantes, com enfoque reflexivo e critico (Amado &
Ferreira, 2017; Bolivar et al., 2001). Os questionarios foram utilizados como instru-
mento complementar, especialmente em ambientes virtuais, por facilitarem a coleta
de dados com agilidade e respeitarem o tempo e a privacidade dos respondentes
(Bortolozzi, 2020; Oliveira et al., 2021).

A organizagdo dos dados seguiu uma abordagem qualitativa, contemplando
a selecdo de 70% das atividades escritas nas plataformas digitais do curso, com
énfase nos temas de Formacgdo, Pedagogia Social, Educagdo Social e Praticas
Educativas Ndo Escolares, além da incorporacdo dos 26 textos publicados no
e-book Escridocéncias. Esses materiais compuseram os portefélios desenvolvidos
entre 2023 e 2024. Complementarmente, foi aplicado um questionario online, em
2024, com o objetivo de esclarecer duvidas e aprofundar as discussdes sobre as RS
e seus impactos nas praticas sociopedagogicas dos educadores apds o curso. Todo
o material coletado foi transcrito, sistematizado e reorganizado para posterior ana-
lise. Ambos os instrumentos foram adequados a abordagem psicossocial da Teoria
das Representacdes Sociais (TRS) usada nesta pesquisa.

A TRS contribui para compreender como individuos, em contextos grupais, as-
similam realidades inicialmente percebidas como alheias, reinterpretando-as por
meio de categorias simbolicas familiares. Moscovici (2003) descreve esse processo
psicossocial por meio dos mecanismos de objetivagdo e ancoragem (pp. 82). As
Representacées Sociais (RS) funcionam como principios organizadores das rela-
¢coes simbdlicas entre os atores sociais. Segundo Doise (2002), s&o estruturas que
organizam as interacGes simbdlicas e constituem, simultaneamente, um campo de
trocas e sua representacéo. Esse processo se constroi a partir de experiéncias his-
téricas, pessoais e sociais, articulando-se com o presente vivido. A organiza¢cédo dos
dados permite compreender como 0s educadores sociais estruturam suas estraté-
gias formativas, fundamentadas nos processos de objetivacdo e ancoragem das RS
(Moscovici, 2003; Doise, 2001), influenciando atitudes, valores, crencas e praticas
em suas formagdes e intervencdes sociopedagodgicas.

A andlise dos dados. Os dados foram submetidos a Andlise Retdrico-Filosoéfica
do Discurso (ARFD), organizada por Ferreira (2012) e baseada nos estudos sobre
Mazzotti (2003; 2008) e a teoria das Representagdes Sociais (TRS). A ARFD, funda-
mentada na Arte Retérica, em Aristdteles, e nos estudos de Perelman (2004) e Reboul
(2004) analisou o material dos educadores como discursos retéricos, buscando en-
tender as relacdes sociocognitivas em seus grupos. Esses discursos formam um
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argumento, coletivo e individual, sobre suas reflexdes formativas e revelando as suas
estratégias usadas nas decisdes sociopedagodgicas cotidianas.

Segundo Mazzotti (2003) e Ferreira (2012), o discurso retérico revela nucleos
figurativos das RS, condensados por metaforas e metonimias que expressam as es-
colhas pedagoégicas presentes no campo da educagao social. Tais figuras refletem
0s processos de objetivagdo e ancoragem descritos por Moscovici (2003, pp. 82),
estruturando as RS compartilhadas entre educadores sociais. As metéaforas identi-
ficadas nos portfélios foram agrupadas em cinco foros tematicos, validados pelos
participantes via questionarios aplicados ao longo da pesquisa. Esses foros revelam
a visdo coletiva sobre a formagdo docente destes educadores sociais. A andlise e
discussdo dos dados foram conduzidas pelo pesquisador e pela supervisora desta
pesquisa de pds-doutorado.

Resultados principais

Os resultados da investigacdo indicam a incidéncia de RS de “formacdes docen-
tes” entre os educadores sociais, centradas no nucleo figurativo “Escola”, e expresso
na metafora “pensar além, mas sempre seguindo as diretrizes curriculares”.

A Figura 1 apresenta cinco foros tematicos, derivados das figuras retéricas identi-
ficadas nos discursos dos Educadores Sociais em formacédo. Esses foros estruturam
o campo simbolico das RS, orientando a apreensédo dos conhecimentos e as praticas
sociopedagogicas propostas pelo curso de Pedagogia Social realizado por estes
educadores sociais.

o CONTEUDO DAS REPRESENTAGCOES SOCIAIS
DE FORMACOES DOCENTES DOS EDUCADORES SOCIAIS FLUMINENSES

NUCLEO FIGURATIVO: ESCOLA
“PENSAR ALEM, MAS SEMPRE SEGUINDO AS DIRETRIZES CURRICULARES”.

FORO Conteudo dos foros Exemplos de Figuras Retoéricas

A escola € vista como um meio “A escola abre portas para uma

FORO 1: favoravel ao conhecimento e vida melhor. Ela pode fazer isto,
A ESCOLA ABRE a principal responsavel pela sim. Basta o aluno querer. Por
PORTAS mudanca social. Ao mesmo isto, eu sou educadora, porque

tempo, seu modelo é criticado eu acredito que a educacéo,
por ser insuficiente para atender a escolar, ela pode mudar o
as demandas sociais. social” - ES14
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FORO 2:
ULTRAPASSAR OS
MUROS DA ESCOLA

Os educadores ndo veem a
Pedagogia Social como um
campo de conhecimento
autbnomo das discussoes
escolares. Simultaneamente,
insistem que a escola deve

se abrir para outros tipos de
conhecimento além dos saberes
cientificos.

“E a formac&o que ultrapassa os
muros escolares, como desejo
de incorporar a pratica docente
no cotidiano. Ela serve para
fora da escola, mas sempre
pensando também no que a
escola tem a oferecer dentro.”
-ES 11

FORO 3:

A DESVALORIZAGAO
DO TRABALHO
SOCIOPEDAGOGICO

O discurso expressa um
sentimento de desvalorizagdo

e falta de reconhecimento das
praticas sociopedagogicas
pela sociedade e pela

propria escola. Porém os
educadores n&o apresentam um
posicionamento que modifique
esta situagao.

“E dificil fazer as pessoas
compreenderem que a
educacao se da em qualquer
espaco social. E que nédo
precisamos o tempo todo
‘medir’, ‘avaliar’ tradicionalmente
esse aprendizado. Eles gostam
da escola, ndo de nés.” — ES 02

FORO 4: Os educadores apontam que “Na minha experiéncia, o

A POSTURAALEM DA atitudes profissionais — como educador precisa de resiliéncia,

SALA DE AULA resiliéncia, adaptabilidade, seja para se virar nos trinta
empatia e ‘escuta ativa’ — sao porgue nao tem material,
virtudes pessoais do educador seja para lidar com varios
e nao podem ser aprendidas comportamentos diferentes, seja
ao longo de seu processo de para ter forgas e voltar renovado
formacao ou exercitadas nas a cada dia que comeca. Tem
relacdes interpessoais destes que ter postura além das
profissionais em seus campos tradicionais das salas de aula.”
de trabalho. -ES 23

FORO 5: Os educandos séao vistos “Trabalhar com os educandos

OS POBRES DE
CONTEUDOS E DE

a partir de preconceitos
e representacgoes pré-

pobres os elementos de perdao,
respeito, dialogo e gentileza

VALORES estabelecidas trazidas de outros ajudam a promover a empatia
processos educativos. Assim, e a compaix&o entre eles. (...)
existe uma dificuldade em ver Porque eles ndo tém muito
0 sujeito real em sua pratica mesmo. Eles v&o aprendendo
e, conseqguentemente, suas a serem humanos, cada vez
demandas sociais a serem mais.” - ES 17
atendidas.

Figura 1.

Os foros tematicos e o nucleo figurativo das Representagbes Sociais de Formagdes Docentes

Assim, apos desvelar os conteidos que compdem as RS de “formacdes docen-
tes” presentes neste curso, € necessario discutir as interferéncias dessas RS nos
processos formativos destes educadores sociais e as possiveis contribuicbes da
Pedagogia Social para mitigar os desvios causados por essas RS.
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Analise e Discussao.

As RS de “formacdes Docentes” entre os educadores sociais buscam expressar
uma forma de “ser docente” fora do ambiente escolar. Os contelidos dessas RS
indicam que os educadores se entendem na fun¢do docente, mas em um contexto
diferente da escola. A realizagdo do curso visa suprir as lacunas deixadas em suas
formacdes iniciais. Para este grupo, as “formacfes” em Pedagogia Social os capaci-
tariam para um trabalho docente nos espacos sociopedagdgicas.

Como exemplo, recordar-se a retérica presente no discurso do ES 09: “A gente é
igual a um professor, s6 que um pouco diferente... Por isto, a gente precisa destas
formacdes.” A contradigcdo presente nessa antitese ilustra a compreensdo desses
educadores sobre “formacdes” distintas para diferentes tipos de “docéncias”.

Essas RS surgem de um processo especifico de “objetivacdo e ancoragem”.
Nesse contexto formativo, o conteldo “estranho” (Pedagogia Social), desenvolvido
no curso, é “objetivado” por esses educadores a partir de um conhecimento “fami-
liar” (Escola). Dessa forma, a ancoragem dos conteldos da Pedagogia Social ocorre
dentro de um campo simbdlico composto por elementos que definem a “escola” para
esse grupo. Esses sentidos e significados (de Escola) compartilhados por esses
educadores impedem o reconhecimento da Pedagogia Social como um campo de
saber autdbnomo e independente das praticas escolares.

Portanto, coloca-se em discussdo a seguinte questao: Quais as interferéncias
dessas RS na — e para — formacé&o desses Educadores Sociais fluminenses?

Desde os resultados, infere-se a emergéncia de trés situacbes psicossociais
decorrentes da vivéncia dessas RS entre os educadores sociais em formagédo em
Pedagogia Social.

A primeira consequéncia € o silenciamento sobre a educacdo social. A centrali-
dade da educacéo escolar, como preferencial e direcionadora das realidades educa-
tivas (cf. FORO 1 das RS), promove a falta de reconhecimento de uma reflexédo espe-
cifica sobre a Pedagogia Social. Além disso, desvaloriza as préaticas socioeducativas
como auténoma ao fenémeno escolar (cf. FORO 3 das RS).

O “silenciamento” sobre a formag¢&o minima do educador social contribui para
a indefinicdo de suas funcdes no Brasil. Os estudos de Ferreira (2025) e Natali e
Muler (2024) evidenciam a auséncia de debate sobre a relacéo entre formacéo e re-
gulamentagao profissional. Diante disso, faz-se essencial discutir sobre a Educagao
Social como base da formagao deste educador.

A segunda consequéncia € o surgimento de uma hipoacusia coletiva do trabalho
sociopedagdgico. O FORO 3 das RS reuni os discursos sobre a desvalorizacdo do
trabalho do educador social, mas sem nenhuma proposicéo politica dos educado-
res para mudar essa situacdo. Ao contrario, reforcam o discurso sobre a escola (cf.
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FORO 1) e condiciona a organizacéo das praticas socioeducativas as demandas nao
atendidas pela escola (cf. FORO 2). O termo “hipoacusia” € usado para expressar a
dificuldade do educador social em “ouvir’ as necessidades sociopedagogicas pre-
sentes nas realidades sociais. E, consequentemente, interferindo no seu posiciona-
mento ético profissional.

Baptista (2012) ressalta que refletir sobre a ética da hospitalidade contribui para
valorizar o trabalho socioeducativo, que se inscreve na consciéncia dos educadores
sociais, reconhecendo-0os como autores, atores e narradores de suas praticas pro-
fissionais (pp. 42).

A terceira, e Ultima consequéncia, é a hipermetropia do outro-educativo. A vi-
véncia das RS promoveu uma dificuldade em identificar os “outros” atendidos pelas
acdes socioeducativas decorrentes de sua formacédo. O FORO 5 das RS revela a
concepcado desses sujeitos como “faltosos” ou “vazios” de valores, necessitando
ensina-los a “serem humanos” (cf. discurso do ES17). Essa “hipermetropia”, ou seja,
essa forma “distorcida” de entender os sujeitos de suas praticas socioeducativas,
justifica os discursos do FORO 4. Neste contexto, a formagdo em Pedagogia Social
€ considerada prescindivel, pois acredita-se que o educador social deve possuir
virtudes pessoais (como empatia e abertura a escuta, etc) que séo vistas como ha-
bilidades inatas, e ndo como algo a ser aprendido ao longo do seu trabalho sociope-
dagdgico.

Reflexoes finais

Ao concluir esta investigacéo, surge uma ultima questao para atender aos ob-
jetivos propostos no inicio deste artigo: Em que medida a Pedagogia Social, pode
auxiliar nos futuros processos para corrigir possiveis desvios causados pelas RS nos
processos formativos de Educadores Sociais?

A Pedagogia Social, fundamentada na hospitalidade como categoria socioantro-
polégica, valoriza a alteridade nas relagbes educativas. Segundo Baptista (2005),
trata-se de um saber que promove os vinculos sociais (pp. 6). Assim como, orienta
praticas de intervencao socioeducativa voltadas a promocao da educabilidade pes-
soal e social (Baptista, 2025, pp. 2). As formas como construimos os espacos de
encontro com o outro sdo essenciais para pensarmos as praticas de intervencéo
socioeducativa.

Por isto, podemos apontar trés reflexdes a serem incorporadas na formac&o dos
educadores sociais desde a Pedagogia social.

(1) O exercicio da hospitalidade como pratica sociopedagdgica: A reflexdo pro-
movida pela pedagogia social constitui um espaco de encontro com o outro, que se
manifesta como “um rosto”, interpelando e comunicando suas demandas (Baptista,
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2009, pp. 19). Nesse contexto, torna-se essencial que o educador exerca a “eleicao
intersubjetiva”, construindo vinculos sociais ao escolher “estar-com-outro” e acolhé-
-lo como ele se apresenta (Baptista, 2008, pp. 10). Essa postura educativa contribui
para a desconstrugdo da hipermetropia do outro-educativo.

(2) Uma reflexédo sobre a “Antropologia do Rosto” (Baptista, 2007, 2025): A hos-
pitalidade, segundo Baptista (2025, pp. 5), refere-se a capacidade de acolhimen-
to interpessoal, empatico, respeitoso e comprometido. Esse processo exige a per-
cepcdo da subjetividade do outro na intervencado sociopedagodgica, implicando um
compromisso ético e politico com o “dever de antecedéncia” — entendido como a
responsabilidade de desenvolver, com os sujeitos, um patriménio cultural comparti-
Ihado (Baptista, 2007, pp. 245) — e com o “dever de autoridade”, que consiste em
assumir com firmeza as competéncias profissionais no exercicio da educacéo social
(Baptista, 2005, pp. 92). Ao apropriar-se desses conceitos, diminui-se a forca da
hipoacusia no trabalho socioeducativo.

(8) A conscientizagdo sobre a funcédo de “agentes da proximidade humana”
(Baptista, 2007): os educadores sociais devem compreender o papel antropolégico
que desempenham no processo educativo promovido desde a Pedagogia Social. A
relacé&o interpessoal constitui 0 espacgo central da dindmica de ensino, do contato
pessoal, da sensibilidade e da producéo de subjetividade (Baptista, 2007, pp. 246).
A “geografia da proximidade humana” demanda um esfor¢co continuo de aproxima-
cdo do outro, uma vez que a distancia entre subjetividades distintas e indiferentes
ndo se dissolve apenas pelo tempo ou pelo contexto socio-histérico (Baptista, 2005,
pp. 14). Essa reflexdo, pode romper o silenciamento sobre a Educag¢éo Social.

Enfim, ao articular-se a Pedagogia Social com os resultados desse estudo em
Representacdes Sociais, busca-se contribuir para futuras formacdes de educadores
sociais de forma mais ampliada e eficaz. Os seus resultados e suas discussdes
permitem reconhecer as potencialidades e os limites dos espacos formativos para
Educadores Sociais. Além disso, busca apontar os desvios causados pelas RS que
podem prejudicar os objetivos formativos. Cabera aos futuros formadores, e pesqui-
sadores, avaliarem essas reflexdes para organizar novos espacos de formacgao para
os educadores, levando em consideracao as articulacdes entre a Pedagogia Social
e as Representacbes Sociais trazidas — e organizadas — pelos educadores em suas
performances educacionais.
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