Revista Luséfona de Educacgio, 39-46

O desafio da Lusofonia: diversos
falares, uma so escrita

Oscar C. de Sousa *

No momento, em que o acordo ortografico, que
inclua todos os falantes da lingua portuguesa, esta em
fase de implementagdo, continua necessario clarificar
a natureza do codigo oral e do codigo escrito das
linguas em geral. Eles representam duas realidades
bem distintas: a oralidade é uma aquisi¢do com
suporte bioldgico, prerrogativa do homem quando
mergulhado numa comunidade de falantes; a escrita
é uma construgao cultural que pretende ultrapassar
os limites do tempo e do espago, caracteristicas as-
sociadas a oralidade, e adicionar a mesma dimensGes
de elaboragdo e rigor, e que exige ensino.

Nao existe nenhuma obrigagao para a escrita acom-
panhar a evolugdo da fala. Sdo dois cédigos distintos
na sua esséncia e nas suas fungdes, pelo que nada
impede que a diferentes falares corresponda um
Unico cédigo escrito.
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A globalizagao vai abarcando lentamente todos os dominios: comercial, econé-
mico, financeiro, tecnolégico, cientifico, educacional, cultural. Paises com afinidades
regionais, culturais e interesses comuns sentam-se a2 mesma mesa e subscrevem
acordos. Foi assim que nasceu a Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa
(CPLP) em 17 de Julho de 1996.

Os falantes da lingua portuguesa, representados pelos seus governos, nao ti-
nham estabelecido nenhum acordo sobre os limites a ponderar nos direitos que
possuem de serem donos da lingua que falam e escrevem, o que lhes confere o
direito de introduzirem autonomamente normas restritas ao seu territoério na-
cional. No entanto, os falantes do portugués orgulham-se por saber que a Lingua
Portuguesa é hoje a terceira lingua mais falada no ocidente, depois do inglés e do
castelhano, e a sexta no mundo na lista de falantes que a tém como lingua materna,
depois do mandarim, do hindi, do inglés, do castelhano e do bengali.

O que unifica entdo os falantes da Lingua Portuguesa? Nao é com certeza a
oralidade marcada por varia¢des linguisticas presentes nas classes sociais com
mais ou menos acesso a educagao formal e por variagoes nacionais e regionais. Era
tempo de os falantes da Lingua Portuguesa se preocuparem com a globalizacao co-
municacional, desafio que se coloca ao nivel da lingua escrita, da norma gramatical
e da ortografia, ja que o contacto que o mundo tem com o portugués e nés temos
com o mundo ¢, sobretudo, a distancia, através da escrita.

O acordo ortografico que envolvesse todas as Nagoes falantes da lingua portu-
guesa vinha sendo preparado desde 1980.A primeira versao de 1986 foi criticada
tanto no Brasil como em Portugal. A segunda versao foi assinada em Lisboa por to-
dos os paises de Lingua Portuguesa, em |6 de Dezembro de 1990. Foi também nes-
se sentido que se criou o Instituto Internacional de Lingua Portuguesa, em Abril
de 2002, com sede em Cabo Verde, com o aval e a presenca de todos os Estados
falantes da Lingua Portuguesa (CPLP) para “promover a defesa, o enriquecimento
e a difusao da Lingua Portuguesa como veiculo de cultura, educagao, informacgao e
acesso ao conhecimento cientifico, tecnolégico e de utilizagao oficial em Foéruns
internacionais” (dos Estatutos do IILP). E um marco relevante porque possibilita
que, em conjunto, fagam frente, daqui em diante, ao desafio de uma comunicagao
cada vez mais globalizada.

A discussdo a volta da necessidade de um acordo ortografico que inclua to-
dos os falantes da lingua portuguesa continua na ordem do dia. Sao apresenta-
dos argumentos a favor ou contra por filélogos, linguistas, escritores, politicos,
empresarios. O que pretendemos apresentar neste texto € o ponto de vista de
quem estuda a forma como os aprendizes enfrentam o desafio de escreverem de
forma ortograficamente correcta, para colocar também a questdo das dificuldades
na aprendizagem de formas ortograficas em geral ou reaprendizagem face a uma
reforma, questoes igualmente colocadas nessa discussao.

Nao se sabe ao certo quando comegou a existir a Lingua Portuguesa. A maioria
das linguas hoje conhecidas como romanicas, entre as quais figura o portugués, é
consequéncia do convivio entre os falares aborigenes dos povos que ocupavam
a Peninsula Ibérica e o latim popular (sermo vulgaris ou plebeius) falado pelos le-
gionarios, comerciantes e responsaveis pela administragido, quando Roma invadiu
a Peninsula. Trés séculos ap6s a romanizagiao da peninsula havia, segundo Serafim
Neto (Neto,1952) trés “sermones” do latim:
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- O latim usado pelas classes mais privilegiadas ou por aqueles que fre-
quentavam a escola e assimilavam a tradi¢ao da vida romana;

- Variados falares latinos, com abundante vocabulario indigena, usados
por camponeses que a pouco e pouco se iam integrando na cultura romana;

- Variados falares pré-romanos utilizados por populagées que viviam fora
dos grandes centros e que s6 lentamente iam incorporando palavras latinas

no seu léxico.

Com a publicagio do Edito de Caracala e a queda do império romano no
séculoV, deu-se a fragmentagdo da antiga Romania e os diversos “sermones” pre-
sentes na peninsula ganharam autonomia e introduziram inovagdes sem se preo-
cuparem com o latim popular dos ex-colonizadores.

Na zona ocidental da Peninsula surge um dialecto conhecido como galego-
portugués, nao pela sua identidade idiomatica mas pela afinidade entre os falares
de povos que viviam de um e do outro lado do rio Minho (Vasconcelos, 1922).

Segundo Leite Vasconcelos (1922), na evolugdo da Lingua Portuguesa, podem-se
considerar trés fases:

(1) A fase pré-histérica situa-se entre o séculoV e o século IX, entre a
queda do império romano e o aparecimento do que se convencionou chamar
por “romance”, conjunto dos novos falares da antiga Romania. Durante esse
periodo a documentagio disponivel é ainda em latim popular.

(2) A fase proto-histérica situa-se entre o século IX e o século. XII. Nesta
fase ja se encontram nos documentos escritos por notarios e tabelides pala-
vras e expressdes dos falares romanicos locais, entre os quais o portugués.
Dai se poder concluir pela existéncia da lingua oral mas ainda sem escrita
propria.

(3) A fase histoérica vai dos finais do século Xll até aos nossos dias, quan-
do a oralidade é complementada pela escrita assegurada pelas classes erudi-
tas e religiosas que transformam o portugués popular em portugués litera-
rio. Nesta fase sdo ainda assinalados dois periodos: o periodo do portugués
arcaico que vai dos finais do sec. XlI até ao século XV, utilizado por Fernio
Lopes; o periodo do Portugués Moderno, do século XVI até aos nossos dias,
assinalado em 1572 com a obra de Luis de Camédes, Os Lusiadas, marco histo-
rico da nova Lingua (Vasconcelos, 1922). E também neste século que surgem
as primeiras tentativas de disciplinar a lingua com a publicagdo da primeira
gramatica da lingua portuguesa em 1536, da autoria de Ferndo de Oliveira,
intitulada “Gramatica da Lingoagem Portugueza” e em 1540 a segunda grama-
tica com o mesmo titulo desta vez da autoria de Jodo de Barros.

A evolugiao de uma lingua ao nivel da oralidade é sobretudo fonética e orienta-
da, na opiniao de Figueiredo e Ferreira (1965), pelos seguintes principios:

i) lenta evolugdo: as transformagdes operam-se lentamente;

ii) ndo-consciéncia da evolugdo: os falantes nio tém consciéncia das
transformagdes que se vao realizando;

ii) rege-se pelo principio de menor esforgo: tendéncia para reduzir ao
minimo o esfor¢o necessario para a pronuncia de certos fonemas.

Ela rege-se, também, pelo contexto histérico, no caso portugués pela recon-
quista levada a cabo por D. Afonso Henriques. O portugués arcaico fortemente
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implantado entre o rio Minho e Douro desce o Mondego e o Tejo e implanta-se
em Coimbra e Lisboa cidades que se tornam referéncias para o estudo da Lingua,
pela sua Universidade e influéncia da Igreja Catolica, no caso de Coimbra, e como
centro de um novo Pais reconquistado e sede da monarquia, no caso de Lisboa.

O novo idioma passa desde entdo a ser utilizado na elaboragiao de diplomas e
de actos notariais. Essa pratica, disciplina a lingua mas deixa ao critério de tradu-
tores a introdugdo de novos vocabulos, com inspiragdo no latim, no francés, no
provencal, no castelhano (Estrela, 1993).

Nos séculos XV e XVI, a epopeia dos Descobrimentos leva a lingua portuguesa
para o Brasil, para a Africa e para a Asia. O Portugués seguiu o mesmo percurso
do latim vulgar, adaptando-se a outros falares. O seu uso tornou-se obrigatorio em
todo o territorio portugués em 1758, com o Marqués de Pombal.

O processo de aquisicao de uma nova lingua foi teorizado por Viggo Brondal
e citado por Serafim Neto (1952). Segundo o autor, a histéria da aquisicao de
uma nova lingua deve ser examinada com base em conceitos como norma, fala e
idiomatismo. A norma ¢é a regra que torna possivel a comunicagiao entre os falan-
tes de uma mesma lingua e que se transforma numa gramatica. A fala representa
a concretizagdo individual de uma norma, pelo que pode variar de individuo para
individuo e de contexto para contexto. O idiomatismo aponta para as disposi¢oes
especificas que marcam os falares de um povo desviando a fala da norma ideal.

Até ao século XX nio se registaram alteragoes estruturais, mas os diferentes
falares da comunidade de falantes em portugués distinguem-se pela sua fala e pelos
idiomatismos.

Diante da tarefa de transformarmos o cédigo oral em cédigo escrito, o exame
as escritas existentes mostra que se pode optar por umas das trés solugoes: logo-
grafica, silabica e alfabética.

Nos sistemas logograficos, a unidade é uma palavra ou um morfema, unidades
de significado, a que corresponde um sinal grafico. Sdo necessarios tantos sinais
graficos quanto as palavras ou as unidades de significado.A China utiliza ainda hoje
uma escrita logografica, o que permite que muitos falantes possam utilizar o mes-
mo codigo escrito desde que tenham uma estrutura gramatical idéntica.

No sistema silabico a grafia traduz as silabas orais. Tera que haver tantos sinais
graficos quantas as silabas orais numa determinada lingua. Como sao imensas as
silabas que configuram a lingua aparece como um sistema pouco econémico.

O sistema alfabético, inventado no Médio-Oriente e levado pelos mercadores
fenicios para a Grécia e desta para Roma, foi o sistema espalhado pela Europa e
hoje adoptado por muitas outras linguas (Gelb, 1952). Neste sistema, a escrita pre-
tende traduzir os sons minimos da fala, os fonemas, em sinais graficos correspon-
dentes, os grafemas. O sistema representa uma grande economia mas traz consigo
a dificuldade de transcrever todos os sons da fala. Era suposto, que o sistema per-
mitisse que a cada fonema correspondesse apenas um grafema, seguindo o princi-
pio de uma correspondéncia biunivoca, o que nio acontece quando se examinam
as grafias das linguas europeias (Seymour, Aro, & Erskine, 2003). Ha grafemas que
traduzem mais que um fonema, tornando a escrita pouco alfabética.
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Tendo em conta esta problematica, a grafia das linguas europeias é hoje clas-
sificada a partir de um eixo onde os extremos siao a transparéncia e a opacidade.
Ha escritas com grafia mais transparente, como o italiano, e mais opaca como o
inglés (Arroyo, 1989).

Se olharmos para a histéria do nascimento de uma nova lingua e da tentativa
de criar um codigo escrito, veremos que ela reflecte tentativas de algum rigor mas
igualmente de varias lacunas e imperfeigoes.

A escrita inicial do portugués obedeceu ao critério alfabético fonético ao que-
rer representar os sons da fala. Coube a estudiosos, aos escribas e a escritores
essa tarefa de transformar os sons da fala em grafemas, as palavras orais em pa-
lavras escritas, tarefa dificil e sempre imperfeita por auséncia de norma e por a
escrita ndao acompanhar a evolugao da fala. Para além de critérios fonéticos foram
igualmente introduzidos critérios etimologicos, funcionais e até estéticos, ao longo
da sua existéncia (Estrela, 1993).

No século XVI, ha um regresso aos classicos, caracteristica da Renascenga, e
introduzido o critério etimologico. Existe a pretensao de reformular a grafia do
Portugués de acordo com o Latim. Foram nesse periodo introduzidos os “c” e os
digrafos “ph” “ch” “rh”, que nao figuravam na ortografia anterior.

O periodo a seguir € marcado pela Reforma Ortografica de 1911 proposta por
uma Comissao presidida por Gongalves Viana, que pretende “simplificar as grafias
correntes”, regressando o mais possivel ao critério fonético. Portugal avangou so-
zinho nessa reforma, sem consultar o Brasil. Se até |a as duas nagoes se pautavam
pela mesma ortografia, instalou-se a partir dessa data a guerra das ortografias:
uma lingua, duas ortografias. As academias dos dois paises fizeram, ao longo do
século, muitas tentativas para um acordo ortografico, nomeadamente em |945,
aprovado em Portugal e recusado pelo Congresso brasileiro. Em 16 de Maio de
2008, o acordo de 1990, preparado pela Academia de Ciéncias de Lisboa, Academia
Brasileira de Letras e peritos de outros paises de Lingua Portuguesa, foi finalmente
reconhecido.

De acordo com F. Saussure, a lingua e a escrita representam dois sistemas de
sinais distintos. O objecto da linguistica é a lingua falada e a escrita é apenas a sua
representagao (Saussure, 1977).

Diante das vicissitudes de uma ortografia pouco légica e pouco transparente,
que mecanismos tem o sujeito para adquirir competéncias nesse dominio, sabendo
que a capacidade de redigir correctamente, tanto ao nivel sintactico como orto-
grafico, constituem hoje desafios de uma escolarizagao que se pretende universal?

Ha muito que a Psicologia comegou por se preocupar com os processos cogni-
tivos implicados na leitura (Chall, 1967; Ellis, 1982). Nao fez o mesmo com a escri-
ta, nomeadamente com a aquisigdo da competéncia ortografica. Pensava-se entdo
que a transcricao grafica da palavra era uma operagao inversa da leitura, crenga
que ainda hoje persiste. Quem aprende a ler aprende igualmente a transcrever. Foi
apenas a partir dos anos 60 do século passado que os investigadores comegaram
a preocupar-se com os processos cognitivos implicados na ortografia por terem
verificado que dos alunos que liam correctamente uma determinada palavra nem
todos eram capazes de a transcrever (Peter,1967), e também por terem verificado,
em pacientes com lesdes cerebrais, que alguns deles podiam perder a capacidade
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de ler, ja adquirida, sem perderem a capacidade de transcreverem e vice-versa
(Goodman & Caramaza, |986).

E hoje comummente aceite que a tarefa de aprender a ler é bastante complexa
(Ferreiro, 1980), que necessita de ensino e da participagdao do sujeito que desco-
bre pormenores e relagées que nao passam pelo ensino (Frith, 1980).

Estudando o sujeito e o modo como enfrenta a tarefa de ler e de transcrever,
a psicologia cognitiva concluiu que o sujeito é dotado de uma dupla via que lhe
permite enfrentar as diversas situagoes das grafias existentes: uma directa ou le-
xical e a outra fonolégica (Coltheart, 1978; Caramaza, 1991). No acto da leitura, a
via directa ou lexical recorre as caracteristicas graficas da palavra para aceder ou
construir representagoes fonoldgicas, semanticas e ortograficas que armazena na
memoéria de longo prazo. Pode ser utilizada em palavras regulares ou irregulares
desde que familiares.

A via fonolodgica recorre a regras de correspondéncia fonema-grafema para
transformar os grafemas em fonemas, confrontando as palavras que dai resultam
com a informagao do armazém fonologico e semantico. A via da acesso a palavras
reais e a pseudo palavras, desde que regulares.

Os codigos graficos, pela sua colocagao no eixo transparente-opaco, exigem o
recurso diferenciado dessas duas vias. Segundo Seymour, Aro e Erskine (2003), os
aprendizes italianos recorrem as regras de correspondéncia grafema-fonema para
terem acesso a palavra escrita e generalizam o principio para a transcrigiao grafica
porque a transparéncia da grafia da escrita italiana o permite. Pelo contrario, os
aprendizes ingleses recorrem sobretudo a uma estratégia lexical (directa) e sao
mais lentos na aquisigdo tanto da competéncia leitora como da competéncia or-
tografica.

Na transcrigao grafica de palavras, a teoria do duplo canal defende que a via
directa permite, em conexdao com o armazém fonoldgico ou semantico, activar a
grafia correcta da palavra ouvida ou evocada, grafia presente no armazém orto-
grafico, de memoria de longo prazo. Pode ser utilizada para palavras regulares ou
irregulares desde que de alta frequéncia e, por isso, familiares ao sujeito.

A via fonologica tenta transcrever palavras a que tem acesso pelo input audi-
tivo ou semantico, recorrendo a regras de correspondéncia fonemas grafemas. E
uma estratégia que apenas garante sucesso em palavras regulares ou de ortografia
transparente.

A irregularidade da grafia portuguesa sente-se muito mais na transcrigao grafi-
ca de uma palavra do que no acto de leitura (Pinheiro, 1999).

Tendo em conta que a ortografia da lingua portuguesa nao é totalmente trans-
parente por falta de correspondéncia biunivoca entre fonemas e grafemas entre
todas as palavras que compdéem o léxico, a estratégia para a escrever correcta-
mente tera de ser simultaneamente fonética e logografica. A competéncia ortogra-
fica resultara, assim, do dominio que o aprendiz consegue nestas duas vias: a via
fonoldgica para as palavras regulares e a via directa para as palavras mais familiares
ao sujeito mesmo que irregulares ou com grafia pouco transparente. Nao ha duvi-
da que a aprendizagem formal, pelo dominio de regras gramaticais, pode reforgar
tal competéncia.
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As pesquisas que temos realizado nessa area mostram que a maioria dos erros
ortograficos registados em alunos do 4.%,6.°,9.° e 1 1.° anos que frequentam a es-
colaridade em Portugal sao versées fonologicamente correctas mas graficamente
incorrectas (Sousa, 1999). A analise tipologica de erros permitiu-nos concluir que
esses alunos recorrem sobretudo a estratégia fonologica. Ha, no entanto, muitos
alunos que evitam o erro quando transcrevem recorrendo a via directa ortografi-
ca, sem terem recebido nenhuma instrugao especifica para o efeito.

Sabendo que os aprendizes de todo o mundo da lingua inglesa recorrem a via
directa ortografica quando transcrevem, o desafio que os escreventes da lingua
portuguesa vao enfrentar com uma grafia comum proposta pelo acordo, sera sem-
pre menor dado o caracter pouco opaco da ortografia da lingua portuguesa. Nao
sera mais possivel adoptar exclusivamente o critério fonético a grafia da Lingua
Portuguesa pelo caracter dindmico dos falares, presente em varios continentes.

As alteragdes propostas nao representam, por isso, nenhum desafio a nossa
capacidade de aprendizagem ou de reaprendizagem para os alunos e escreventes
da lingua portuguesa. O importante é que vigore uma norma e que nos situemos
com estratégias cognitivas diferenciadas face a palavras com grafia regular ou com
grafia irregular .
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