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Pensamento critico, TIC
e formacao em didatica
de linguas

Cristina Manuela Sa

Resumo

Uma das grandes preocupacdes da sociedade do séc. XXI é a promog¢do de uma
educagdo que conduza ao desenvolvimento de competéncias que permitam o
exercicio de uma cidadania interventiva e a adaptacdo a circunstancias em cons-
tante mutagdo. O Ensino Superior aderiu a este movimento através da imple-
mentagado do Processo de Bolonha.

Um dos objetivos desse modelo de educa¢do é o desenvolvimento do pensamen-
to critico, o que pressupde que o processo de ensino/aprendizagem seja centra-
do nos alunos, transferindo para eles uma parte da responsabilidade. O recurso
as TIC pode facilitar a sua implementagao.

Neste artigo, sdo apresentados os resultados da anélise do guido de uma uni-
dade curricular de um segundo ciclo de Bolonha, orientada para a formacao de
profissionais da Educacdo para o ensino da lingua materna. Pretendia-se apurar
em que medida o processo de ensino/aprendizagem que este pressupde contri-
bui para o desenvolvimento do pensamento critico nos estudantes e que papel
desempenham as TIC neste contexto. Adotou-se uma metodologia de investi-
gacao qualitativa, recorrendo a anélise de conteddo. A interpretacao dos resul-
tados revelou algumas linhas de for¢a do processo de ensino/aprendizagem
pressuposto por esse guido em termos de desenvolvimento do Pensamento
Critico e de recurso as TIC.

Palavras-Chave:

pensamento critico; ensino superior; formacao inicial; didatica de linguas; TIC.
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Critical thinking, ict and language education

Abstract: One of the most important goals of the 21st century society is the institution of an education model
really able to promote the development of competences. This is a sine qua non condition for the exercise of an
active citizenship and an effective adaptation to ever changing circumstances. Higher Education has embraced
this concern through the implementation of the Bologna Process.

Critical Thinking is among these competences and its development requires a model of education centred in
the students, making them partially responsible for the process. ICT tools are supposed to help.

This paper presents the results of the analysis of the syllabus of a course to ascertain if it is in fact designed to
foster the students’ Critical Thinking and to identify the role played by ICT in this context. We used a qualitative
methodology, based on content analysis. The results revealed the strengths of the syllabus in what concerns
the development of Critical Thinking and the use of the ICT.

Keywords: critical thinking; higher education; initial teacher training; language education/didactics; ICT.

Pensee critique, tic et didactique des langues

résumé: L'un des plus importants objectifs de la société du XXI®me siécle est la création d'un modele d’éducation
qui soit vraiment capable de promouvoir le développement de compétences, condition essentielle a l'exercice
d'une citoyenneté active et a une vraie adaptation aux circonstances actuelles, en permanente évolution.
L'Enseignement Supérieur est lié a cet effort par l'implémentation du Processus de Bologne.

La Pensée Critique est parmi ces compétences et son développement demande un modeéle éducatif axé sur
l'apprenant, qui devient partiellement responsable du processus, et appuyé sur le recours aux TIC.

Ce texte présente les résultats de l'analyse du programme d’un cours lié a la formation de professionnels de
'Education chargés de l'enseignement de la langue maternelle, afin de déterminer s'il permettait effectivement
de développer la Pensée Critique chez les étudiants et d'identifier le role joué par les TIC dans ce contexte. On a
eu recours a une méthodologie de recherche de nature qualitative, basée sur l'analyse de contenu. Les résultats
ont révélé des points forts de ce cours en ce qui concerne le développement de la Pensée Critique et le recours
aux TIC.

Mots-clés: pensée critique; enseignement supérieur; formation initiale d’enseignants; didactique des langues;
TIC.

Pensamiento critico, tic y didactica de las lenguas

Resumen: Un grande problema de la sociedad del siglo XXI es la promocién de una educacién conducente
al desarrollo de competencias favorables al ejercicio de una ciudadania activa e critica y a la adaptacién a
circunstancias en permanente cambio. La universidad acepté este reto a través la implementacién del Proceso
de Bolofa.

Uno objetivo dese modelo de educacién es el desarrollo del Pensamiento Critico asociado a una metodologia
de ensefianza que hace del alumno el centro de lo proceso de aprendizaje, le dando una parte de la
responsabilidad. Las TIC pueden facilitar este proceso.

En este testo, presentamos los resultados del anélisis del guion de una unidad curricular de un segundo ciclo de
estudios de Boloia, centrada en la formacién de profesionales de la Educacién para la ensefianza de la lengua
materna. Se queria apurar como el proceso de ensefianza/aprendizaje centrado en el alumno podria contribuir
para el desarrollo del Pensamiento Critico de los estudiantes e que papel cabe a las TIC en esto. Usamos una
metodologia de investigacion cualitativa basada en andlisis de contenido. Los resultados rebelaran algunas
lineas fuertes del proceso de ensefianza/aprendizaje subyacente al guion analizado relativos al desarrollo del
Pensamiento Critico y al uso de las TIC.

Palabras-Clave: pensamiento critico; universidad; formacion inicial; didactica de las lenguas; TIC.
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1. Enquadramento tedrico

1.1. Lugar do Pensamento Critico e das TIC na Educacgdo do séc. XXI

Uma das grandes preocupagdes da sociedade do séc. XXI é a promogao de
uma educac¢do que conduza ao desenvolvimento de competéncias indispensa-
veis ao exercicio de uma cidadania interventiva e critica e @ adaptagdo a cons-
tante mutacgao.

Um dos seus objetivos é o desenvolvimento do Pensamento Critico (PC),
visto como “(...) uma actividade pratica e reflexiva, cuja meta é (...) uma accdo
sensata. (...) um pensamento virado para a resolu¢do em direc¢do a acgdo (...)"
(Tenreiro-Vieira & Vieira, 2000, p. 27). De facto, o desenvolvimento de compe-
téncias pressupde a aquisi¢cdo de conhecimento, que posteriormente é posto ao
servico de finalidades praticas, cabendo ao PC a missdo de apoiar a selecdo da
informacdo importante em fun¢do dos nossos intentos. O Ensino Superior ade-
riu a este movimento através da implementacao do Processo de Bolonha.

Por outro lado, é inegavel o papel de relevo que as TIC tém na sociedade
atual, ndo s6 por facilitarem o acesso a informacao e a sua gestdao, mas também
por converterem o utilizador em (co)autor das suas producdes, porque as parti-
lha com a comunidade, e das de outrem, por poder modifica-las. Nesse processo,
sao desenvolvidas varias competéncias, entre as quais o proprio PC.

Cada vez mais, os professores sentem a necessidade de recorrer as TIC, para
facilitar a gestdo do seu trabalho e a interacao com outros intervenientes na
Educacgdo. Recorrem nomeadamente a: motores de busca e sitios, para pesquisa
de informacao; blogues e plataformas como o Moodle, para a partilha de do-
cumentos; redes sociais como o Facebook e o Skype e correio eletrénico, para
agilizar a comunicacao.

1.2. Consequéncias para o processo de ensino/aprendizagem

O recurso as TIC influencia o processo de ensino/aprendizagem (cf. Costa et
al., 2012; Paraskeva & Oliveira, 2008; S4, 2015), visto que:

- O professor ja ndo tem acesso privilegiado ao saber, logo deixou de ser o
grande intermediario entre o aluno e o conhecimento;

- A Escola ja ndo transmite aos alunos o saber e formas de o usar através das
prelecoes dos seus professores, a memorizar, e de demonstragdes, a replicar;
antes visa desenvolver neles competéncias de pesquisa desse saber e de refle-
xao sobre o uso a fazer dele.

Os alunos devem ocupar o lugar central no processo de ensino/aprendiza-
gem. Assim, serd indispensavel usar uma metodologia baseada em projetos,
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que, sendo delineados por eles, lhes ddo uma certa liberdade — que reforca a
motivacdo — e responsabilidade pela concretizacdo do trabalho previsto — de-
senvolvendo competéncias — entre as quais o PC — e promovendo a autonomia e
a colaboracdo. O professor, apoiado pelas TIC, orienta-os em tarefas como: iden-
tificar e caracterizar problemas a resolver; pesquisar informacao, seleciona-la,
trata-la e organiza-la, tendo em conta a finalidade a que se destina; utilizar
essa informacdo para conceber solu¢des para os problemas a resolver, testa-las,
avaliar o sucesso e as lacunas do processo e identificar as competéncias desen-
volvidas no seu decurso.

1.3. Ligacdo a Diddtica de linguas

A formacdo de profissionais da Educacdo vocacionados para o ensino de lin-
guas exige: comunicacdo proficiente, oral e escrita; competéncias didatico-pe-
dagoégicas, ligadas a concec¢do, implementacdo e avaliacdo de atividades; auto-
nomia e capacidade de trabalho em equipa, privilegiando a reflexdo partilhada
sobre saberes e experiéncias. O exercicio do PC e o recurso as TIC poderdo estar
presentes em todas estas componentes do processo (cf. Causa, 2012; S3, 2014).

2. 0 estudo

No ambito da leciona¢do de UC de didatica da lingua materna, nos cursos da
Universidade de Aveiro (UA) criados ao abrigo do Processo de Bolonha, temos
procurado desenvolver o PC nos estudantes que acompanhamos, recorrendo as
TIC, o que é essencial para futuros profissionais da Educa¢do, que também terao
de o desenvolver nos seus alunos e deverdo prepara-los para o uso das novas
tecnologias em contextos que ndo estdo ligados ao lazer.

Assim, fizemos um exercicio de andlise do possivel contributo da nossa le-
cionacdo para o desenvolvimento do PC nos estudantes que acompanhamos e
do papel desempenhado pelo recurso as TIC nesse contexto, focando-nos ape-
nas na UC de Didética da Lingua Portuguesa, porque faz parte do plano de estu-
dos de um mestrado profissionalizante, que visa a formacdo de educadores de
infancia e de professores generalistas do 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB)
e constitui o primeiro passo de um percurso que culminara na pratica pedago6-
gica supervisionada e no seminario de investigacao educacional, que também
lecionamos e requerem um exercicio agil do PC e a vontade no recurso as TIC
na Educacao.
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2.1. Metodologia de investigac¢ao

Recorremos a uma metodologia qualitativa. Para recolher dados, usamos a
andalise documental, que incidiu sobre o guido desta UC (S4&, 2014). Para os ana-
lisar, recorremos a analise de conteddo.

Para os dados relativos a promog¢ao do PC, usamos como categorias as capa-
cidades da escala de Lipman (2003), que "(...) facilita o julgamento porque se
baseia em critérios (...) entendidos como as razées que suportam a objectivida-
de de um juizo. (...)" (Tenreiro-Vieira & Vieira, 2013, p. 178).

Para os dados relativos ao recurso as TIC, recorremos a categorias definidas
a partir da revisdo de literatura feita (cf. Costa et al., 2012): Consequéncias do
recurso ds TIC no processo de ensino/aprendizagem (associada ao facto de o es-
tudante se converter no centro deste processo), TIC e ensino de linguas (ja que
formamos para ensinar a lingua portuguesa no 1.° CEB e trabalhar o acesso a
lectoescrita na Educacdo Pré-escolar) e Formacgdo de professores para o uso das
TIC no ensino de linguas (pressupondo que a familiarizacdo com estas os prepa-
rard para delas se servirem).

2.2. Andlise dos dados e interpretacdo dos resultados

2.2.1. Promogdo do pensamento critico

Para analisar estes dados, atribuimos cédigos aos itens do guido associados
as competéncias, as tematicas, aos métodos de ensino e as formas de avaliacao.
Concretamente, usamos as iniciais do elemento em causa e algarismos relativos
a posicao que ocupava na sequéncia de que fazia parte. Assim, por exemplo, a
primeira competéncia referida no guido seria designada por C1, a terceira tema-
tica por T3, o segundo método de ensino por M2 e a quarta forma de avaliacado
por A4.

No Quadro 1, apresentamos os resultados da anélise dos dados relativos a
promoc¢do do PC:

Quadro 1 - Relacdo entre elementos do guido e descritores da escala de Lipman

. A . ces Métodos N
Capacidades Competéncias Tematicas de ensino Avaliacao
contempladas
(de e_acordo com a escala N=9 N=4 N=2 N=5
de Lipman) % % % %

C1,C2,C3,Ca
T ) T1,T2,T3 M1, M2 A1, A4
Formular conceitos de C5,C6,C7,C8
forma precisa 8 3 2 2
88,9% 75% 100% 40%
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Métodos

Métodos

Capacidades Competéncias Tematicas de ensino Avaliacao
contempladas
(de e_acordo com a escala N=09 N=4 N=2 N=5
de Lipman) % % % %
C1,C2,C3,C4 T1,72, 73
S T M1, M2 A1, A4
Fazer generalizacdes C5,C6,C7,C8
apropriadas 8 3 2 2
88,9% 75% 100% 40%
) C2,C3, C4,Cs5, T1, T3, T4 M1, M2 A1, A2. A3, A4,
Formular relagdes de C9 A5
causa-efeito 5 3 2 5
55,6% 75% 100% 100%
C1,C2,C3,C5 A1, A2,A3,A4
Lo ! T1,T2,T3 M1, M2 e T
Identificar assuncdes C6, C7,C8 A5
subjacentes 7 3 2 5
77.8% 75% 100% 100%
€1.C2,C3.C6, | 71 15 13 M1 A1, Ak
Reconhecer palavras C7,.C8
vagas 6 3 1 2
66,7% 75% 50% 40%
- C1,C2,C3, C4, T1,T2,T3, M1 M2 A1, A2, A3, A4,
Ter em atencao C5,C6,C7,C8 T4 ! A5
consideragdes
relevantes 8 4 2 5
88,9% 100% 100% 100%
C2,C3, C4, C5, T1,7T2,T3,
Reconhecer a 9 T4 M1, M2 A2, A3, A5
interdependéncia entre
fins e meios 5 4 2 3
55,6% 100% 100% 60%
. _ C2,C3, C4,Cs5, T1,T2,T3, M1, M2 A2, A3, A5
Operacionalizar C9 T4
conceitos 5 4 2 3
55,6% 100% 100% 60%
C1,C2,C3, C4, A1, A2, A3, A4,
Cs, C6.C7,C9 T2,73, T4 M1, M2 A5
Fornecer razées
8 3 2 5
88,9% 75% 100% 100%
C2,C3, C4,Cs5,
Reconhecer a natureza co T4 M1, M2 A2, A3, A5
contextual de verdade
e falsidade 5 1 2 3
55,6% 25% 100%
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Capacidades Competéncias Tematicas de ensino Avaliacao
contempladas
(de z_acordo com a escala N=o9 N =4 N =2 N=5
de Lipman) % % % %
C1, C2, C3, C4,
C5.C6. C7 C8 T1,T2,T3 M1, M2 A1, AZAE,?J, A4,
Fazer distincdes C9
9 3 2 5
100% 75% 100% 100%
C1,C2,C3, C4, T1,T2,T3, A1, A2, A3, A4,
, €6, C9 T4 M1, M2 A5
Fazer ligagdes
6 4 2 5
66,7% 100% 100% 100%
€2, €3, C4, C5, T4 M1, M2 A2, A3, A5
Trabalhar com Q9
analogias 5 1 2 3
55,6% 25% 100% 60%
€203, >4 G5 T4 M1, M2 A2, A3, A5
Descobrir alternativas
5 1 2 3
55,6% 25% 100% 60%
€203, S4 G5 T4 M1,M2 | A2, A3 A5
Formular hipéteses
5 1 2 3
55,6% 25% 100% 60%
C3,C4,C5,09 T4 M1, M2 A2, A4, A5
Analisar valores 4 1 2 3
44,6% 25% 100% 60%
C2, C3, C4, C5, T1,T2,T3, A1, A2, A3, A4,
5 9 T4 M1, M2 A5
Exemplificar
5 4 2 5
55,6% 100% 100% 100%
o €1.C2,C6.C7. | 1y 1y M1, M2 A1, A4
Construir defini¢des cs
para palavras familiares 5 2 2 2
55,6% 50% 100% 40%
. €2,€3, CAC5 | 15 73,74 | M1, M2 A2, A3, A5
Identificar e usar Q9
critérios 5 3 2 3
55,6% 75% 100% 60%
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. A s Métodos N
Capacidades Competéncias Tematicas de ensino Avaliagao
contempladas
(de e_lcordo com a escala N=9 N=4 N=2 N=5
de Lipman) % % % %

i €2,C3.CLC5 | 15 73,74 | M1, M2 A2, A3, A5
Ter em atencdo c9
diferentes perspetivas 5 3 2 3
55,6% 75% 100% 60%

Apuramos que as capacidades Formular relacées de causa-efeito, Reconhecer
a interdependéncia entre fins e meios, Operacionalizar conceitos, Reconhecer a
natureza contextual de verdade e falsidade, Trabalhar com analogias, Descobrir
alternativas, Formular hipéteses, Exemplificar, Identificar e usar critérios e Ter
em conta diferentes perspetivas sao contempladas por apenas 5 competéncias
(55,6%), mais orientadas para a pratica pedagogico-didatica: C2 (Mobilizar, com
rigor e organizacdo, apoiando-se na investigacdo, conhecimentos das suas dreas
de docéncia e da Educacdo, com vista a sua integracdo no conjunto das aprendi-
zagens linguistico-comunicativas dos alunos), C3 (Organizar, individualmente e
em equipa, situacoes de ensino/aprendizagem, no quadro dos paradigmas episte-
mologicos das suas dreas de conhecimento e de op¢oes pedagdgicas e diddticas
fundamentadas), C4 (Selecionar contelidos, estratégias e materiais adequados ao
nivel de desenvolvimento dos educandos, suscetiveis de despertar o seu envolvi-
mento sociocognitivo, criatividade e autonomia), C5 (Recorrer a diferentes moda-
lidades, técnicas e instrumentos de observacdo e de avalia¢do, de modo adequado
e sistemdtico, como forma de regular e promover a qualidade educativa) e C9
(Perspetivar o trabalho em equipa, numa atitude de investigacdo, privilegiando a
reflexdo, partilhada, sobre saberes e experiéncias como fator de enriquecimento
profissional e de abertura a mudanca).

As competéncias mais tedricas — C1 (Reconhecer e integrar os contributos
da sua drea de formacgdo para a compreensdo da complexidade das situacées de
aprendizagem e de ensino da Lingua Portuguesa) e C6 (Analisar, sintetizar e ava-
liar conhecimento pertinente para a sua intervenc¢do educativa, com vista a (re)
construgdo de saberes) - estdo associadas as capacidades Formular conceitos de
forma precisa, Fazer generalizacdes apropriadas, Identificar assuncées subjacen-
tes, Reconhecer palavras vagas, Ter em atencdo consideracdes relevantes, Forne-
cer razoes, Fazer distincoes, Fazer ligacbes e Construir definicoes para palavras
familiares.
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Os métodos de ensino adotados na UC - Discussdo de propostas, apresen-
tadas pelos vdrios intervenientes (docente e alunos) (M1) e Trabalho individual
e colaborativo, presencial e online, com recurso a ferramentas da Web 2.0. (M2)
— estdo associados as mesmas capacidades que as competéncias. Tal parece de-
notar coeréncia entre o que se pretende atingir através da UC e os métodos de
ensino nela usados, se tivermos em conta o facto de que a escala de Lipman
compreende 30 capacidades das quais s6 20 figuram no quadro acima.

As formas de avaliacdo previstas (oral e escrita, coletiva e individual) apare-
cem associadas a algumas capacidades da escala de Lipman — Formular relacées
de causa-efeito, Identificar assunc¢oes subjacentes, Ter em atencdo consideracoes
relevantes, Fornecer razoes, Fazer distin¢oes, Fazer ligacoes e Exemplificar. De
facto, nesta UC, pretende-se determinar o que o estudante aprendeu em termos
tedricos e o que consegue fazer dessas aprendizagens em termos praticos.

Algumas capacidades surgem associadas a clusters de formas de avaliagao:

i) A2 (Apresentacdo oral individual), A3 (Relatério escrito coletivo) e A5
(Reflexdo escrita individual) estdo associadas as capacidades Reconhecer a
interdependéncia entre fins e meios, Operacionalizar conceitos, Reconhecer
a natureza contextual de verdade e falsidade, Trabalhar com analogias, Des-
cobrir alternativas, Formular hipéteses, Analisar valores, Identificar e usar
critérios e Ter em atencado diferentes perspetivas; tal justifica-se, porque as
duas primeiras estdo focadas na planificacdo elaborada pelos alunos e a
altima, numa analise critica do seu percurso na UC, o que os obriga a ter
em conta os aspetos tedricos e praticos da mesma;

ii) A1 (Apresentacdo oral coletiva) e A4 (Reflexdo critica individual relativa
a transversalidade da lingua portuguesa) estao ligadas as capacidades
Formular conceitos de forma precisa, Fazer generalizacdes apropriadas e
Reconhecer palavras vagas e Construir definicoes para palavras familiares,
por se focarem mais em aspetos “teéricos” da UC.

Algumas tematicas (T1, T2 e T3) aparecem mais frequentemente associadas
a capacidades de indole mais te6rica: Formular conceitos de forma precisa, Fazer
generalizacoes apropriadas, Identificar assungoes subjacentes, Reconhecer pala-
vras vagas e Fazer distin¢oes. De facto, abordar temas como Transversalidade da
lingua portuguesa, Enquadramento curricular do ensino/aprendizagem da lingua
portuguesa na Educacdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico e Métodos
de iniciagdo a leitura e a escrita implica forcosamente definir conceitos a ter em
conta no processo de ensino/aprendizagem, distingui-los entre si (sobretudo
quando apresentam um elevado grau de proximidade — por exemplo, métodos,
estratégias e técnicas) e aplica-los a situagbes concretas relacionadas com o
ensino/aprendizagem da lingua portuguesa.
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Uma das teméaticas (T4) aparece mais frequentemente ligada a capacidades
de indole mais pratica: Formular relacbes de causa-efeito, Fornecer razées, Re-
conhecer a natureza contextual de verdade e falsidade, Trabalhar com analogias
(por exemplo, rentabilizando experiéncias vividas), Descobrir alternativas, For-
mular hipéteses, Analisar valores, Identificar e usar critérios e Ter em atencdo
diferentes perspetivas. De facto, a tematica Estratégias diddticas promotoras da
transversalidade da lingua portuguesa associada ao desenvolvimento da comu-
nicacdo escrita na Educacdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico permite
configurar a dimensdo mais pratica da UC, focada em tarefas de planificacdo de
atividades orientadas para o desenvolvimento de competéncias em comunica-
¢do oral e escrita em criangas a frequentar a Educacao Pré-Escolar ou o 1.° CEB,
baseando-se nas restantes.

Na globalidade, todas as temdaticas aparecem ligadas a algumas das capaci-
dades que Lipman associou ao PC: Ter em atencdo consideracdes relevantes (que
podem decorrer de uma abordagem mais teérica das questdes e cujo valor pode
ser salientado pelas praticas e respetiva analise); Reconhecer interdependéncia
entre fins e meios (0 que pressupde o conhecimento das alternativas disponiveis
—mais ligado ao lado te6rico — e a analise da sua adequagao a um dado contexto
pratico); Operacionalizar conceitos, Fazer liga¢ées e Exemplificar (o que pressu-
p6e o seu conhecimento prévio e a sua compreensdo, mais associados ao domi-
nio da teoria).

2.2.2. Recurso as TIC

Para fazer esta analise, dividimos o guido em enunciados (num total de 29),
que designamos por E e numeramos, tendo em conta a ordem pela qual apare-
ciam: por exemplo, E4 é o quarto enunciado identificado. Poderiam correspon-
der a competéncias a desenvolver nos estudantes (E4 — Reconhecer e integrar
os contributos da sua drea de formagdo para a compreensdo da complexidade
das situacées de aprendizagem e de ensino da Lingua Portuguesa.), a teméaticas a
abordar (E13 - Transversalidade da lingua portuguesa e objetivos do seu ensino/
aprendizagem), a métodos de ensino (E18 — Trabalho individual e colaborati-
vo, presencial e online, com recurso a ferramentas da Web 2.0.), ou a formas de
avaliacdo (E29 - reflexdo critica individual relativa ao percurso na unidade cur-
ricular). Por haver enunciados que foram associados a mais de uma categoria,
obtivemos 36 ocorréncias.

No Quadro 2, apresentamos os resultados da analise dos dados relativos ao
recurso as TIC:
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Quadro 2 - Presenca do recurso as TIC no guido da UC

Consequéncias Formacao de
Elementos do do recurso as TIC e ensino professores
uiso TIC no processo de linguas para o uso das Total
g de ensino/ g TIC no ensino
aprendizagem de linguas
E4, E5,E6, E7, | E4, E5,E6, E7,
. E8, E9, E10, E8, E9, E10,
Competéncias E11, E12 E11, E12
9 9 0 18 (50%)
E13, E14, E15,
Teméticas E16
0 4 0 4(11,1%)
Métodos de E17, E18 E17, E18
ensino 2 2 0 4(11,1%)
E19, E20,E21, | E19, E20, E21,
Avaliagdo E23, E24 E23, E24
5 5 0 10 (27,8%)
Total 16 (44,4%) 20 (55,6%) 0 (0%) 36 (100%)

A categoria Consequéncias do recurso as TIC no processo de ensino/aprendi-
zagem, associada ao facto de o estudante se converter efetivamente no centro
deste processo, regista bastantes ocorréncias (16 — 44,4%). Tal justifica-se por
ser este um dos grandes prop6sitos da UC, ja que acreditamos que ndo é possi-
vel formar profissionais da Educacdo sem os envolver em projetos minimamente
definidos por eles, que os levardo a identificar problemas associados a uma fu-
tura pratica, a refletir sobre estes e a desenhar solucdes para eles — a partir da
selegdo, tratamento e organizacdo de informagdo a que vao tendo acesso pes-
soalmente ou gracas a intervencdo do docente —, que poderdo discutir com este
ou com os seus pares (cf. S& & Macario, 2014). Tal conce¢do estd presente em
enunciados como E4 (Reconhecer e integrar os contributos da sua drea de forma-
¢do para a compreensdo da complexidade das situacdes de aprendizagem e de en-
sino da Lingua Portuguesa) e E5 (Mobilizar, com rigor e organizagdo, apoiando-se
na investigac¢do, conhecimentos das suas dreas de docéncia e da Educacdo, com
vista a sua integrac¢do no conjunto das aprendizagens linguistico-comunicativas
dos alunos), ambos relativos a competéncias a desenvolver.

O mesmo acontece com a categoria TIC e ensino de linguas (20 ocorréncias
- 55,6%), associada a transposicdo que os estudantes podem fazer do seu pro-
cesso de ensino/aprendizagem para o que vdo desenvolver com os seus futuros
alunos. Essa concecdo pode ser identificada em enunciados como E7 (Selecionar
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conteldos, estratégias e materiais adequados ao nivel de desenvolvimento dos
educandos, suscetiveis de despertar o seu envolvimento sociocognitivo, criativi-
dade e autonomia em situacdes relacionadas com o desenvolvimento de compe-
téncias de comunicacdo em lingua portuguesa na Educacdo Pré-Escolar e no 1.°
Ciclo do Ensino Basico).

2.3. Discussdo dos resultados e conclusées: linhas de forca da unidade curricular

2.3.1. Promocdo do Pensamento Critico

No que toca a este topico, as linhas de forca da UC prendem-se com a presen-
¢a de competéncias de indole predominantemente:

i) Teérica (C1 — Reconhecer e integrar os contributos da sua drea de formacdao
para a compreensdo da complexidade das situacbes de aprendizagem e de ensino
da Lingua Portuguesa e C6 — Analisar, sintetizar e avaliar conhecimento perti-
nente para a sua intervencdo educativa, com vista a (re)construgdo de saberes)
ligadas as capacidades Reconhecer palavras vagas e Construir defini¢oes para
palavras familiares;

ii) Pratica (C2 — Mobilizar, com rigor e organizacdo, apoiando-se na investi-
gacgdo, conhecimentos das suas dreas de docéncia e da Educag¢do, com vista a sua
integracdo no conjunto das aprendizagens linguistico-comunicativas dos alunos,
C3 - Organizar, individualmente e em equipa, situacées de ensino/aprendizagem
no quadro dos paradigmas epistemolégicos das suas dreas de conhecimento e
de opcoes pedagégicas e diddticas fundamentadas, C4 — Selecionar contetdos,
estratégias e materiais adequados ao nivel de desenvolvimento dos educandos,
suscetiveis de despertar o seu envolvimento sociocognitivo, criatividade e auto-
nomia, C5 — Recorrer a diferentes modalidades, técnicas e instrumentos de obser-
vacgdo e de avaliacdo, de modo adequado e sistemdtico, como forma de regular e
promover a qualidade educativa e C9 — Perspetivar o trabalho em equipa, numa
atitude de investigacado, privilegiando a reflexdo, partilhada, sobre saberes e ex-
periéncias como fator de enriquecimento profissional e de abertura a mudanca),
ligadas as capacidades Formular relacées de causa-efeito, Reconhecer interde-
pendéncia entre meios e fins, Operacionalizar conceitos, Reconhecer a natureza
contextual de verdade e falsidade, Trabalhar com analogias, Descobrir alternati-
vas, Formular hipéteses, Exemplificar, Identificar e usar critérios e Ter em atencdo
diferentes perspetivas.

No guido da UC, estdo previstas atividades que asseguram a concretizacao
destas linhas de atuagao: Reflexdo sobre o conceito de transversalidade da lingua
portuguesa e a sua operacionalizacdo associada ao valor econémico da lingua,
através da participacdao dos estudantes num férum de discussdo em linha, em
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que, individualmente e em grupo, refletem sobre aspetos desta problematica e
confrontam as suas concecdes com conhecimento decorrente da investigacao;
Planificacdo de atividades orientadas para o desenvolvimento de competéncias
em comunicagao através da abordagem transversal do ensino/aprendizagem da
lingua portuguesa, com base na discussdo de representacbes sobre estratégias
ao servico desta meta conduzindo a coconstrucdo de conhecimento diddtico e
permitindo fazer a fundamentacdo teérica dos planos apresentados, com recurso
a outros féruns em linha.

As tematicas mais tedricas (T1 — Transversalidade da lingua portuguesa e ob-
jetivos do seu ensino/aprendizagem, T2 — Enquadramento curricular do ensino/
aprendizagem da lingua portuguesa na Educacdo Pré-Escolar e no 1° Ciclo do
Ensino Bdsico e T3 — Métodos de iniciacdo a leitura e a escrita) aparecem associa-
das as seguintes capacidades da escala de Lipman: Formular conceitos de forma
precisa, Fazer generalizacdes apropriadas, ldentificar assuncdes subjacentes, Re-
conhecer palavras vagas e Fazer distincoes.

A tematica de indole mais pratica (T4 — Estratégias diddticas promotoras da
transversalidade da lingua portuguesa associada ao desenvolvimento da comuni-
cagado escrita na Educacdo Pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Bdsico) aparece as-
sociada as capacidades Reconhecer a natureza contextual de verdade e falsidade,
Trabalhar com analogias, Descobrir alternativas, Formular hipdteses e Analisar
valores.

As capacidades mais tedricas estdo associadas a formas de avaliagdao mais
focadas nos conhecimentos (A1l - Apresentacdo oral coletiva e A4 — Reflexdo
critica individual relativa a transversalidade da lingua portuguesa) e as mais pra-
ticas, a formas de avaliagdo mais focadas no uso dado as aprendizagens feitas
(A2 - Apresentacdo oral individual, A3 — Relatério escrito coletivo e A5 — Reflexdo
escrita individual relativa ao seu percurso na UC).

2.3.2. Recurso as TIC
A reflexdo sobre a forma como esta UC se relaciona com as TIC também nos
ajudou a identificar algumas linhas de forca da mesma:

i) Por efetivamente o estudante no centro do processo, dado que todo o
trabalho estd centrado em projetos (com componentes individuais e de
grupo), em que o recurso as TIC é indispensavel para recolher informacao
(através da consulta de sitios, blogues, etc.), refletir sobre conceitos e prin-
cipios essenciais e confrontar as suas opinides com as dos colegas do grupo
e didatas de referéncia (em féruns de discussdo em linha, disponibilizados
numa plataforma da web social), apresentar e discutir ideias e planificagdes
com o docente e os seus pares (a partir de apresentagdes orais —individuais
ou coletivas — do trabalho realizado com apoio em documentos elaborados
em PowerPoint ou PREZI) e diversificar as suas experiéncias relacionadas
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com a abordagem transversal do ensino/aprendizagem da lingua portuguesa,
com base nas discussdes em torno do trabalho apresentado pelos colegas;

ii) Sensibilizar os estudantes para o uso que é possivel fazer destas tecno-
logias no ambito do ensino/aprendizagem de linguas;

iii) Refletir sobre o uso de ferramentas da web social para desenvolver
trabalho colaborativo docente.

3. Conclusao

Pensamos ter conseguido atingir os nossos propoésitos iniciais. O processo de
ensino/aprendizagem subjacente ao guido desta UC:

i) Promove o PC nos estudantes, levando-os a trabalhar aspetos praticos
através da planificacdo de atividades e refletir sobre aspetos mais teéricos,
que permitem fundamentar as praticas, nomeadamente através da partici-
pagdo nos foruns de discussdo em linha.

ii) Beneficia do recurso as TIC indispensaveis a concretizacdo do projeto que
permite por os estudantes no centro do processo de ensino/aprendizagem,
levando-os a refletir sobre conceitos e principios essenciais e a confrontar
as suas opinides com didatas de referéncia, o docente e os seus pares.

Nota: A apresentacdo deste trabalho foi financiada pela FCT/MEC através de
fundos nacionais (PIDDAC) e cofinanciada pelo FEDER através do COMPETE -
Programa Operacional Fatores de Competitividade no ambito do projeto PEst-C/
CED/UI0194/2013.
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